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Introduktion

Férord

Foreliggande text dr en produkt av flera olika arbetsprocesser. Den
var ursprungligen en arbetspromemoria framtagen som underlag for
en planeringsdag med Nobelmuseets skolavdelning. Efter hand vixte
den till att bli en del i en projektansdkan om lirande pd museer och
sd vidare till en rapport om Nobelmuseets skolverksamhet. Det som
kunde ha stannat vid ett internt diskussionsunderlag viljer jag alltsd nu,
efter uppmuntran frin mina kollegor, att publicera. Férhoppningsvis
bidrar texten till intressant lisning dven foér andra in Nobelmuseets
personal. Det finns inte si mycket skrivet om skolelevers lirande pé
svenska kultur- och vetenskapshistoriska museer. Tidigare forskning
visar dessutom att flera av mina resultat ir jimforbara; att analysen kan
generaliseras. Jag vill ocksi passa pa att tacka alla mina kollegor som
stillt upp pa intervjuer, tagit fram material och list och diskuterat delar
av texten i olika skeden. Det giller i synnerhet mina kollegor och vinner

pd Nobelmuseets skolavdelning.

Bakgrund

Nir jag var elev och gick pd museum med skolan minns jag att jag
upplevde de drligen dterkommande besoken som ett vilkommet av-
brott i vardagen. De var ofta roliga, stundtals intressanta, mer sillan
omvilvande. Aven dagens barn likstiller ibland museibesok med att

“ha friluftsdag”: att umgds, dta matsick, titta pa foremal och lyssna



INTRODUKTION

pé historier (och beritta egna).! Samtidigt visar omfattande statistiska
undersokningar att museibesokare har ett stort fértroende for minnes-
institutioner, inte bara for att de bevarar och férevisar minnen i form av
berittelser och artefakter utan for att de ocksa ”producerar och férmed-
lar viktiga kunskaper”.? I mina 6gon finns ingen motsittning mellan
de tva beskrivningarna. Trots den mojligen nigot oseriosa klangen i
ordet friluftsdag ir jag dvertygad om att bada svaren kan uppfattas som
positiva. Miljobyten och upplevelseaspekter idr inte bara underskattade
i inldrningssammanhang. De ir ofta helt centrala.

Efter flera r som museipedagog, eller mer specifikt museilirare, det
vill siga en pedagog anstilld pA museum med uppgift att utarbeta och
genomfora utbildningsprogram med skolelever, dr jag 6vertygad om
att ett museibesok mycket vil kan innebira engagerande upplevelser.
Det kan ocksa bidra till perspektivforskjutningar och ett kritiskt re-
flekterande forhallningssite - ligga till grund for sidana fardighets- och
fortrogenhetskunskaper som liroplanerna prioriterar.’ Ménga museer
ir specialiserade, och de pedagoger som star till forfogande har efter en
lingre tids arbete med samlingar, utstillningar, forskning och program-
verksamheter tillgodogjort sig unika kunskaper som de vill férmedla
(om det gors pa ett sddant sitt att dessa ocksa kan tas emot av eleverna
ir en fraga jag dterkommer till). Den sirpriglade museimiljon skiljer sig
ocksa rumsligt och resursmissigt frin det avgrinsade klassrummet och
den ofta ganska isolerade skolliraren.* P4 museerna finns minga olika
professioner representerade som kan utnyttjas i skapandet av poten-
tiella lirandesituationer. Forutom lirarutbildade pd olika nivaer finns
ocksa forskarutbildade, utstillningsproducenter, foremalsspecialister,

och inte sillan dven tekniker, konstnirer och hantverkare anstillda.

1 Anderson (2009), s.121.

2 Black (2005), s.123; Falk (1998), s.40; Legget (2009), 5.213-232; Scott (2009),
$.195-212.

3 Lundgren (2002), s.240-241; Utbildningsdepartementet (1994), s.9-16, 29-35.
Jag gor i texten alltsd en atskillnad mellan ”skolldrare”, lirare i skolan, och ”musei-
larare”, ldrare pd museum.
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Utover utstillningsytor finns ofta tillging till filmsalar, verkstider, res-
tauranger eller kaféer, och till bdde mindre seminarie-/konferensrum
och till storre horsalar/scener. Kort sagt torde minga museer ha goda
forutsiteningar att vara “samhillsekonomiskt effektiva” i utbildnings-
hinseende, for att tala med den ekonomiska terminologi som idag
genomsyrar offentliga debatter och beslutsprotokoll.’

I denna text tinker jag sli ett slag for museerna i utbildningssektorn,
men ocksd diskutera under vilka foérutsittningar inlirning dger rum.
Det ricker naturligtvis inte bara med funktionella ytor, intressanta
foremal med tillhérande berittelser, god formgivning och forskning
och en mangsidigt sammansatt personalstyrka. Helt avgorande torde
vara hur vil denna rekvisita anvinds och hur vil de valda metoderna for
kunskapsféormedling fungerar. Det empiriska underlaget fér min analys
utgors huvudsakligen av tva fristiende examensuppsatser pa hogskole-
nivd, varav den forsta, mer omfattande, granskar Nobelmuseets skol-
verksamhet i sin helhet ar 2004 och den senare ett specifikt program
ir 2007. Det bestir ocksd av en storre utvirdering av ett gemensamt
skolprojekt ar 2006/2007, Nobelmuseets skolavdelnings insamlade
utvirderingsenkiter och styrdokument dren 2003-2010, samt inter-
vjuer genomforda med personalen ar 2010. Dirtill bestir underlaget,
och detta bor understrykas, av mina egna gjorda erfarenheter fran dren
som anstilld museilirare pd Nobelmuseet, 2003-2008. Idag ir jag
forsknings- och utvecklingschef pid samma museum varfér rapporten
utgor ett naturlige inslag i en sjilvreflekterande verksamhet, men 13-
saren uppmanas ind3 att vara vaksam pd eventuellt jiv. Jag vill ocksd
uppmirksamma ldsaren pi att mitt urval av externa undersokningar av
museets verksamhet dr starkt begrinsat, helt enkelt dirfér att det inte
finns nagra fler atc tillga.

Jag dmnar i det foljande analysera Nobelmuseets skolverksamhet

i teori och praktik och relatera resultaten till den senaste forskningen

5 Griffin mAl. (2007); West & Chesebrough (2007), s.139-152.
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om skolelevers lirande pd museer. Forst tinker jag redogora for de
delar av den sociokulturella teoribildning som ligger till grund fér skol-
verksamhetens idémissiga utgingspunkter. Direfter ska jag med
stdd i empirin, och i relation till teorin, beskriva och reflektera 6ver
hur museets skolaktiviteter har fungerat i praxis. Slutligen tinker jag
sammanstilla relevanta delar av de senaste 10-15 drens museologiska
forskning, jimfora resultaten med dem frin Nobelmuseet, och foérsoka
siga ndgot om forutsittningarna for elevers lirande pa kultur- och
vetenskapshistoriska museer i det nya millenniet - blicka mot framtiden.
Syftet ir alltsd att belysa nigra forhoppningsvis intressevickande och
generaliserbara aspekter kring lirande pd museer, med utsiktspunkt frin
Nobelmuseet. Den didaktiska ansatsen ir tudelad: jag imnar bade vara
deskriptiv och normativ. Jag tinker bide beskriva konkreta teorier och
lirandesituationer och ge forslag pa hur jag tycker att undervisningen

pa museer kan forbittras.



Teoretiska utgangspunkter for Nobelmuseets
skolverksamhet

Larande som social praktik — ett sociokulturellt perspektiv
pa inlérning
Var befinner sig museerna i spannet mellan en klassiskt formedlande
pedagogik och en mer individaktiv kunskapsoverforing? Ja, det ir for-
modligen riskfritt att hivda att museer av tradition lutat sig mer mot
formedlingspedagogiken 4n mot dess progressiva motsvarighet.® Att
sjilv planlost strosa runt och titta pa foremal, alternativt folja en guide
som efter firdigt manus aterberittar utstillningens innehill, skiljer
sig inte nimnvirt frin idealet om att det finns en objektiv och firdig
kunskapsmassa som kan formedlas samt att pedagogens frimsta uppgift
ir att overfora de nodvindiga kunskaperna och foéra det etablerade
kulturarvet vidare. P4 senare tid har emellertid den museologiska forsk-
ningen med inriktning pé lirande, och museipedagogernas paborjade
professionalisering, bidragit till en férskjutning i rikening mot ett mer
aktivt lirande, som flyttar tyngdpunkten frin utlirning mot inldrning.
D34 blir pedagogernas viktigaste uppgift inte lingre att formedla och
bevara utan att férbereda och forindra.”

Givetvis finns det ingen pedagogisk mall f6r hur kunskap bist ska-
pas. Diremot torde moderna pedagogiska teorier kunna bidra till en

okad medvetenhet om vad kunskap 4r och hur kunskap formas, som

6 For genomging av dessa klassiska in- och utlirningsideal, se vidare: Gustavsson
(1996), s.248-251; Liljequist (1994), s.244-248; Svedberg & Zaar (1998), s.41-48,
67-73, 232; Siljo (2000), 5.48-64.

7 Med begreppet museologi avses det akademiska dmne som behandlar hur museerna
genom sin samlande, katalogiserande och férmedlande verksamhet forvaltar och
skapar kulturarv.



TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

ocksé far betydelser for museers sitt att tinka kring och arbeta med
utbildning. I uppbyggnaden av skolprogrammen pi Nobelmuseet har
vi tagit avstamp i pedagoger som anammar ett sociokulturellt perspek-
tiv pd inlirning.® Hos dessa sitts ”spriket”, "rummet”, Yartefakterna”
och ”deltagandet” i centrum pi ett f6r oss naturligt och attraktive site.
Perspektivet tar sitt ursprung i Lev Vygotskijs kulturhistoriska teorier,
enligt vilka minniskan ir att betrakta bade som en biologisk och en
sociokulturell varelse. Det dr i samspelet mellan det biologiskt givna
och var forméga att skapa fysiska och intellektuella verktyg som forut-
sittningen for kunskapsutveckling ligger. Lirandet blir si betraktat en
produkt av virt tillignande och anvindande av dessa verktyg, i intensiv
samverkan med vir omgivning.’

Med begreppet “mediering” avser Vygotskij alla de fysiska och
intellektuella resurser/verktyg som anvinds som stod under sjilva
liroprocessen. Vare sig det ror sig om en skruvmejsel, ett vetenskapligt
begrepp eller avancerad matematik si innehaller dessa verktyg flera
generationers insikter, som vi drar nytta av nir vi anvinder dem. De
har bide skapats och forts vidare genom interaktion och kommunika-
tion. Pedagogen Roger Siljo benimner mer specifikt alla de verktyg
som kodats i sprak, till exempel sammansatta vetenskapliga begrepp,
for ”diskursiva redskap”. Ur ett modernt sociokulturellt perspektiv pa
lirande dr de vara viktigaste medierande tillgingar.’* Mediering handlar
allesd om vilka kunskaper som formedlas av liraren och, framfor allg,
hur. Hur den som lir lyckas med 6verfoéringen till den som lir in.

Aven sprikvetaren Mikhail Bakhtin har haft stort inflytande pa ut-
vecklingen av det sociokulturella pedagogiska perspektivet. Han menar
att det dr nir vi samtalar med och lyssnar pa varandra; nir vi anvinder
oss av varandras insikter och tolkningar, som vi ges mojlighet att sam-

ordna vira resurser for att nd gemensam forstaelse om hur de fysiska

8 Nobelmuseet (2004).
9 Dysthe (2003) (b), s.45-46.
10 Silj6 (2000), 5.90-97, 100-102.
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och intellektuella verktygen ska anvindas pé bista sitt.!* Forstaelse dr
da, enligt Bakhtin, alltid ett aktive dialogiskt handlande. Det ir inter-
aktionen mellan yttrande och forstaelse som ér det visentliga. Det
viktiga ir inte att vi 4r Gverens, utan att vi genom att ga in i dialog med
andra hela tiden prévar och omvirderar vira stindpunkter.™

I anslutning till ovanstiende resonemang anvinder sig Bakhtin av
begreppet “talgenre”. Talgenrer ir relativt stabila former av yttran-
den som overensstimmer med vissa sprikbrukssituationer. Det som
kinnetecknar dem ir att de ér flerstimmiga. Talgenren fungerar som
ett monster for samverkan och sitter en ram kring vilken typ av me-
ning som kan skapas i en viss kontext. Det gér siledes inte att tala om
nigon typ av yttrande som helt genrefritt, men diremot 4r talgenrerna
flexibla monster som kan anvindas i skilda ssmmanhang. Och eftersom
vara yttranden aldrig enbart dr en reproduktion si ir kommunikation
alltid en kreativ process. Bakhtin delar upp talgenrerna i primira och
sekundira. De primira, som till exempel olika typer av vardagliga sam-
tal, utgér grunden for de sekundira, som bestir av normer som styr
mer avancerade och sammansatta former av sprakbruk. Bakhtin menar
vidare, att ju bittre man behirskar en viss talgenre, desto friare ir man
i anvindandet av dem. Man har littare att reflektera 6ver och lita sin
egen individuella stindpunkt komma till uttryck i en specifik kommu-
nikation, och man kan littare utveckla spriket for att anvinda det i mer
avancerande sammanhang.??

I det sociokulturella perspektivet stir kommunikationen i fokus.
Lirande och utveckling sker alltid inom och i samspel med de kulturella
och institutionella ramar som ir specifika for varje samhille och epok.
Genom spraket lagras erfarenheter och utvecklas kunskaper i form av

begrepp och hypotesprovningar. Spriket utgor, si betraktat, linken

11 Bakhtin (1981), 5.282; (1986), s.7; Dysthe (2003) (b), s.49-50, 101, 106-107; Siljé
(2000), 5.231-235.

12 Bakhtin (1981), s.262f, 290-291; (1986), 5.65, 78f, 88, 143; Dysthe & Igland (2003)
(a), s.85-86; Dysthe & Igland (2003) (b), s.101, 104-107.

13 Bakhtin (1984); Dysthe & Igland (2003) (b), s.102-104; Skagen (2003), 5.195-196, 206.

10
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mellan individuella mentala processer och sociala liraktiviteter.’* I ana-
lytiskt hinseende blir det dirmed viktigt att i lirandesituationer studera
spriakliga monster och interaktionsprocesser.

Ytterligare centrala begrepp i den sociokulturella teoribildningen
iar ”perspektiv” och ”diskurs”. For att kunna tala om virlden i ett visst
sammanhang miste vi alltid lita vissa aspekter hamna i fokus och andra
i bakgrunden, vi perspektiverar.”” Om vi vidare systematiskt organiserar
vissa sitt att perspektivera — tala och tinka om - vir omvirld upprit-
tar vi en diskurs. Vill vi forklara eller forsoka bevisa nigot for nigon
annan och det ror sig om abstrakta saker som exempelvis matematiska
teorier, blir det helt avgérande att vi lyckas etablera en samsyn, en tydlig
diskurs; att den som ska lira in behirskar de begrepp vi som lirare an-
vinder. Lirande ur ett sociokulturellt perspektiv bestir till stor del just
i att ldra sig behirska olika diskurser och dess centrala nyckelbegrepp.
Det gors genom att den lirandes forforstielse och spontant utvecklade
begrepp utmanas och kontrasteras mot mer sammansatta, vetenskapligt
underbyggda begrepp.'®

Vid sidan av spriket framhiller de sociokulturella pedagogerna dven
artefakternas - de av minniskan skapade materiella tingens - bety-
delse. Skruvmejseln, kullagret och miniriknaren ir konkreta exempel
pd uppfinningar med vars hjilp vi kunnat uppna resultat, som ligger
langt utover vad var fysiska och mentala kapacitet egentligen tillater.
Andra foremil, sisom till exempel dokumentet Magna Charta frin
1215, Nobelpristagaren Dalai Lamas glasogon, eller de forsta rontgen-
fotografierna av DNA, har viktiga historiska och sociala betydelser
lagrade i sig. De ir fulla av erfarenheter och insikter som vi 6ver tid
skapat och som refererar till var kulturella identitet, till vira gemen-

samma kollektiva virderingar. Det dr genom sddant kulturellt kapital,

14 Bakhtin (1981), s.262f, 282, 290f; (1984), s.12; (1986), 5.65; Dysthe (2003) (a),
s.9-10; Siljo (2000), s.20-23, 87.

15 Silj6 (2000), s.90-97, 106; Riesbeck, Siljo & Wyndhamn (2003), s.220-222.

16 Dysthe (2003) (a), s.25; Dysthe (2003) (b), s.40; Siljé (2000), s.231-238; Riesbeck,
Siljo & Wyndhamn (2003), s.222-224, 238-240.

11
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for att tala bourdieuskt, som det férgaingna kommunicerar med oss och
historier om riktiga minniskor och deras 6den kan rekonstrueras. Om
sddana intellektuella redskap vidare placeras i ritt sammanhang, kan de
bidra till en diskurs om vikten av ifrigasittande av etablerade sanningar.
I andra sammanhang kanske de istillet bidrar till en diskussion om tro
kontra vetande, om vad som ir rationellt och inte rationellt att ta som
utgdngspunkt for vidare perspektivering och diskursupprittande.?’

Ett annat nyckelbegrepp for sociokulturella teoretiker dr “utveck-
lingszon”, vilken definieras som avstindet mellan vad en individ kan
prestera ensam och utan stéd & ena sidan och vad man kan prestera
under en vuxens ledning eller i samarbete med mer kapabla kamrater 4
den andra.’ Vad som avses ir att hinsyn inte bara méste tas till elevens
nuvarande kompetens utan dven till hans eller hennes potential. Den
lirande gar igenom en rad faser i sin utvecklingsgdng mot behirskandet
av ett sociokulturellt verktyg, allt ifrin att kunna anvinda verktyget
med vigledning av ndgon mer erfaren, till att sjilv kunna utnyttja det
och, framfor allt, veta nir det kan anvindas."” Vigledningen, savil i
initialskedet som fortsittningsvis, blir helt avgérande fér om kunskapen
ska nd fram till mottagaren eller inte. Att som handledare till exem-
pel medvetet lyfta bort olika svirigheter eller presentera den firdiga
l6sningen innan den lirande sjilv fatt ta sig an uppgiften, forminskar
bide den lirandes nyfikenhet och forstielse. I en fungerande inldrnings-
situation loser istillet lirare och elev uppgifter tillsammans. Det aligger
da ldraren att pa ett diskret sitt fista elevens uppmirksamhet pé viktiga
aspekter av uppgiften, att problematisera den samt att visa pa hur upp-
giften (problemen) limpligen struktureras, medan det aligger eleven att

sjalv bira ansvar for tolkning och utférande.® Sociopedagogisk teori

17 Silj6 (2000), s.29-30, 74-76.
18 Ibid, s.119-120.

19 Dysthe (2003) (b), s.38-39.
20 Silj6 (2000), s.120-127.

12
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uttrycker det som att ldraren skall fungera som en Yorganisator av den
sociala miljon” snarare in som férmedlare av kunskaper.”

God undervisning ska skapa utvecklingszoner genom att ge forut-
sittningar till forindring. D3 maste utbildningsinstitutionernas uppgift
vara att vigleda oss in i mer abstrakta begreppsvirldar, hivdar Vygotskij
med flera.”? Virldar som vi inte nédvindigtvis moter i vir vardag men
som vidgar vara perspektiv och associationsrikedom; som skapar refe-
renser och mojligheter till jimforelser. Den lirande utgar ifrdn den egna
erfarenheten, det nirliggande och bekanta, men stannar inte dir utan
fortsitter vidare mot det obekanta och abstrakta. Forstielse uppstar
successivt nir det obekanta forankras i den egna erfarenheten och om-
vandlas till nigot bekant och kanske ocksé allmingiltigt.® Det viktiga
blir att veta nir och hur kunskaperna kan tillimpas i olika ssmmanhang.
Kunskaperna maste hela tiden relateras till det sammanhang de skall an-
vindas i, de miste "komplexifieras inom ramen for det specifika temat”,
for att tala med Vygotskij.>*

Sammanfattningsvis utgors alltsi  grunden for sociokulturell
teoribildning av ett par 6verordnade kategorier. For det forsta ligger
fokus pd ”lirogemenskapen”, inte pi individen. Utgingspunkten ir att
vi overtar och tar till oss kunskaper och firdigheter genom ut6vning,
samarbete och dialog. Vi tillignar oss och etablerar kunskaper pé vart
eget sitt, genom erfarenhet och i moten med sprik, begrepp, exempel
och si vidare (individuell nivd), men vi gor det alltid i nira relation
till andra (kollektiv nivd). For det andra ir ”lirandemiljon” avgorande
bade for vad som lirs och for motivationen. Det centrala ir att liraren
lyckas skapa situationer som stimulerar till aktivt deltagande, dir eleven
kinner meningsfullhet och uppskattning. Det gors via anpassade utma-

ningar. I ett effektivt l[irande utmanas individens egna erfarenheter och

21 Lindqvist (1999), s.248-249, 277-278.

22 Dysthe (2003) (b), 5.25, 50-54; Siljo (2000), 5.152-154, 235-238.
23 Gustavsson (1996), s.260-271.

24 Dysthe (2003) (b), s.47-50; Siljo (2000), 5.128-156.
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forutsiteningar av den ytere verkligheten, det frimmande, men i lagom
omfattning och pa rite niva. For det tredje ir ”lirandesituationen” alltid
unik, det vill siga att inlirningen inte bara paverkas av det fysiska och
sociala sammanhanget utan att den kontext man lir i ir helt avgorande
for vad som lirs. Det finns ingen biologisk kognitiv kirna i [irandet som
ir oberoende av den sociala kontexten. Summa summarum: Lirandet
sker hela tiden, i olika men bestimda sammanhang och i samverkan
med andra. Forst miste man dock viga lita sig utmanas — att lara for

livet.

Skola och museum i fruktbar samverkan
I dagens mediebaserade nitverkssamhille, dir informationsmassan i det
nirmaste dr ooverskddlig, blir den centrala frigan mindre vad vi lir, 4n
hur vi lir oss att sortera och omvandla information till kunskap och
kompetens. Virlden blir mer abstrakt och allt hégre krav stills pa att vi
lir oss att hantera artefakter i form av fysiska redskap och symboliska
system. D4, menar jag, att ocksd lirandet miste utga frin att vi skapar
sddana milj6er dir forutsittningar ges for detta. I sidana traderas inte
bara information oreflekterat utan dir tillits minniskor att aktivt gora
egna erfarenheter i samspel med andra, vilka sedan kan omvandlas till
fardigheter. I lirarhinseende handlar det om att hjilpa sina elever att ta
steget fran att kunna memorera och aterge till att kunna beskriva med
egna ord, och sedan vidare till att férstd (kunna jaimfora och forklara)
och handla/skapa (kunna generalisera) pa egen hand. Det giller, med
andra ord, att lyckas fi eleverna att anvinda sina forvirvade basala
dmneskunskaper i praktiska anvindningssituationer; att utveckla hand-
lingskompetens och handlingsberedskap. Hirifrdn kan vi sedan ta nista
steg och bli mer vetenskapliga, forsoka sikra eller utveckla nya kunska-
per genom att systematisera fakta, stilla upp problem, préva hypoteser
och abstrahera resultat.

Att agera vetenskapligt, att forska, dr att kunskapa pd en hog kog-

nitiv nivd. Verifiering/falsifiering eller utveckling av nya kunskaper
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inom ett dmne kriver stor forstielse och kompetens. Men jag tror att
forskningens essens och metoder inda bide kan och bor ingd som en
del i inldrningstrappan dven pa ligre kognitiva nivier. Det skulle da
handla om att tilligna sig ett nyfiket, 6ppet och provande forhillnings-
sitt i iakttagelserna av verkligheten. Att lira sig identifiera problem och
stilla relevanta fragor for att kunna lésa dem, och att anvinda befintliga
kunskaper for att tolka fakta och generalisera resultat. Det handlar kort
och gott om att inte ta saker for givna, utan undersoka dem och forsoka
komma med egna forslag pa trovirdiga forklaringar till beteenden och
skeenden; om ett kritiskt reflekterande forhallningssitt.

Att skapa effektiva inldrningsprocesser tar mycket tid, resurser och
energi i ansprik. Vi kan som lirare sjilvfallet inte rikna med att nd inda
fram pd en ging, men vi kan skapa forutsittningar for att processerna
ska dga rum. Och, framfor allt, vi kan utfora de olika leden i inldrnings-
processen sa bra vi bara nidgonsin kan. Jag vill pastd att det ir kvaliteten
i alla processens delar som ir avgoérande for om en vidare handlings-
orienterad amnesforstielse, ett lirande pa djupet, till slut dger rum - om
meningsskapande i form av insike, forstaelse och formaga tar plats.

Klarar skolan av att skapa sidana djupinlidrningssammanhang,
eller kunskap av andra ordningen, eller kvalitetslirande (kért barn har
ménga namn), pa egen hand?* Det ir mycket begirt. Det forutsitter,
kort sagt, mer dn vad skolans lokaler, arbetsmaterial och personal kan
erbjuda. Ett bra museum forfogar diremot over flera av de resurser som
skolan saknar och kan dirmed pa ett bra sitt komplettera (inte ersitta)
utbildningen i klassrummet. Professionella museildrare skulle, ir jag
overtygad om, i nira samverkan med lirare och elever och museets 6v-
riga specialistkompetens och material kunna utarbeta skolprogram och
projekt som syftar till djupinldrning. Mer specifikt, skapa fokuserade
men grinsoverskridande program, dir Amnen penetreras utifrin olika

perspektiv med en bibehéllen kirna av centrala begrepp, och dir den

25 Bowden & Marton (1998); Bruner (2002); Laurillard (2002); Marton & Booth
(2000); Marton & Siljo (2000).
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dialog- och praktikinriktade sociokulturella pedagogiken kombineras
med forskningens vil strukturerade och undersokande arbetsmetoder.
Strivan skulle dd bland annat vara att fa eleverna att forstd, att olika
foreteelser och fenomen med vidhingande problem (som vi tillskriver
dem) i stor utstrickning hinger ihop och forhéller sig till varandra, och
att dessa trots sin abstraktion faktiskt gir att beskriva och 16sa med goda
forkunskaper, ett adekvat sprak och en stor portion flit, tdlamod och
lekfullhet.

En av museernas centrala uppgifter kommer dven fortsittningsvis
vara att fora kulturarvet vidare till nya generationer, att samla, varda
och visa. Men det finns for den skull ingen anledning att inte samtidigt
forsoka tolka, analysera och problematisera detta arv, visa pa dess olika
betydelser for samhillets utveckling, och att gora detta i vil genomtink-
ta inlirningssituationer. Detta torde vara museipedagogikens uppgift.
Och hir har museildrarna en central funktion.

Nedan ska jag via tvd undersokningar och en utvirdering av
Nobelmuseets skolverksamhet (huvudsakligen giller det skolprogram
och projekt riktade mot hogstadiet och gymnasiet), och mot bakgrund
av ovanstiende teoretiska utgingspunkter och normativa stillnings-
taganden, resonera kring hur jag tycker att utbildningsverksamheten
fungerat i praxis. Syftet ir naturligtvis inte att doma kring det som varit
utan att forsoka identifiera och diskutera vad jag uppfattar vara styrkor

och svagheter.
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Nobelmuseets skolverksamhet i praktiken

Examensuppgift: Att studera ett museum och dess skolverksamhet
i sin linda
I sin examensuppsats pa fortsittningskursen i pedagogik vid pedago-
giska institutionen, Lunds universitet virterminen 2004, undersokte
Alf Sjoblom hur Nobelmuseets skolverksamhet var uppbyggd, hur de
skolprogramsansvariga tinkte och i vilken utstrickning malen for
verksamheten stimde 6verens med vad man faktiskt gjorde. Deltagar-
observationer i samband med genomférande av tre stycken skolprogram
vid sammanlagt sex tillfillen (tva olika tillfillen per program) och djupin-
tervjuer med de ansvariga kompletterades med studier av styrdokument.?

Vid den aktuella tidpunkten hade Nobelmuseet i Stockholm och
dess skolavdelning tre 4r pa nacken. Det totala besoksantalet pd museet
var omkring 75 ooo besokare per ar varav drygt 9 coo var skolelever/
studenter under sammanlagt 300 klassbesok. Museet var, och ér fort-
farande, en organisation understilld Nobelstiftelsen, med nira band till
de 6vriga bolagen inom Nobel Foundation Rights Association och de
prisutdelande institutionerna. Dess verksamhet finansieras till omkring
45 procent av stat och stad, en blandning av lokalsubventioner och
riktade forsknings- och kulturstod, och till cirka 55 procent av privata
sponsorer och publikintikter.

Skolverksamheten erbjod redan &r 2004 ett varierat utbud med
20 olika program, for samtliga arskurser i grund- och gymnasieskolan
samt hogskolan. Tre anstillda museilirare ansvarade for att producera

skolprogram kring basutstillningen och de tillfilliga utstillningarna,

26 Sjoblom (2004), 5.6, 10-14.
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och for att genomféra dessa antingen sjilva eller tillsammans med
museiguiderna — vars huvudsakliga pedagogiska uppgift annars ar att ta
hand om de guidade visningarna for strobesokare och inbokade special-
grupper (jag undviker hir ordet museipedagog, dd det kan siigas omfatta
all pedagogiskt skolad personal pd museet, det vill siga museilirare savil
som guider och utstillningsproducenter).

Viktigt att pipeka ir att Nobelmuseet inte dr ett traditionellt
foremalsmuseum. Foremal frin Nobelpristagare samlas in och forevisas
i utstillningarna, men dessa ér relativt fa till antalet. I forsta hand dr det
istillet berittelser om Alfred Nobel, priserna och pristagarna som star
i fokus. Basutstillningen Mdanniskor, miljoer och kreativitet ir foljdenligt
uppbyggd kring begreppet ”kreativitet”, sisom en gemensam nimnare
for alla drygt 8oo Nobelpristagare inom fysik, kemi, fysiologi eller medi-
cin, fred, litteratur och ekonomi. I de 5o-talet filmer som utgor kirnan i
utstillningen ir det de kreativa processerna hos Nobelpristagarna, deras
personliga egenskaper och arbetsmetoder, samt de miljoer de vistas i

som lyfts fram.

En beskrivning av Nobelmuseets skolverksamhet

Av presentationsmaterialet framgir att Nobelmuseet vill dgna sig at
“kreativ pedagogik”. Den Publika avdelningens mélsittning (under vilken
skolavdelningen sorterar) ir, ”att vicka intresse for och diskutera sam-

tidsproblem, finga upp och sprida kunskap och samtidigt underhalla.”?

Nobelmuseets skolavdelning erbjuder utbildning kring Nobelprisen,
Nobelpristagarna och Alfred Nobel i vid mening. Vi vill fungera som
en resurs till skolans ordinarie undervisning, arbeta fram skolprogram i
samverkan med ldrare och elever samt bidra till en dialog om vetenskap
och kreativitet i datid, nutid och framtid. Den pedagogiska grundidé

avdelningen arbetar efter ir att sitta dialogen och aktiviteten i centrum,

27 Nobelmuseet (2009).
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uppmuntra till kritisk reflexion och ifragasittande och forse elever med

teoretiska tankeredskap och konkreta pastienden att arbeta vidare med.?

I huvudsak ska ovanstiende uppnis genom att skolavdelningen erbjuder
tematiska och ofta ocksi dmnesovergripande program, som anknyter till
utstillningarna och som i allminhet ir 9o minuter linga och arskurs-
anpassade. Till varje skolprogram finns ett nedskrivet uppligg som
pedagogen kan anvinda sig av for vidare detaljplanering. I uppligget
star vilka moment som kan ingd, ungefir hur lang tid varje moment ska
ta, samt vilket material som behévs for genomforande. Dir finns dven
specifika mal angivna. For mellanstadieprogrammet All-fred pa jorden 16d
milsittningen dr 2004 till exempel: ”Eleverna ska i kunskap om Alfred
Nobel och hans testamente och om négra fredspristagare och deras arbete,
samt introduceras till FN:s deklaration om de minskliga rittigheterna.
De ska ocksd ges mojlighet att enskilt och i grupp diskutera vad kon-
flikter dr och hur man kan 16sa dem”. For hogstadieprogrammet Harry
och rymden (vid denna tidpunkt handlade den tillfilliga utstillningen
om 1974 ars Litteraturpristagare Harry Martinson) var mélsittningen:
”Eleverna ska fi viss kunskap om Harry Martinsons liv och forfattarskap.
De ska vidare f grundliggande kunskaper om begreppen galax, stjirna,
komet och planet och de ska kunna reflektera 6ver vad mianniskor beho-
ver for att 6verleva”. For gymnasieprogrammet Daggdroppen och kosmos
— Harry Martinsons virld var milsittningen: “Eleverna ska bekanta sig
med litteraturpristagaren Harry Martinson och hans poesi och prosa.
Genom koncentrerade 6vningsmoment lir de sig uppticka underlig-
gande budskap i olika typer av texter och bilder och 6var pi att beskriva
sammansatta begrepp med ett koncentrerat sprak”.? I anslutning till
flera av skolprogrammen, bland annat dessa, fanns - och finns - forslag
pa for- och efterarbeten nedskrivna, som anknyter till programinnehal-

let och som kan skickas ut digitalt. En utvirderingsenkit finns ocksé

28 Nobelmuseet (2004).
29 Sjoblom (2004), s.20-24.
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framtagen med ett par 6ppna frigor om bland annat valt program,
varfor det valdes, hur det uppfattades i form- och innehallshinseende
och vad som kunde gjorts bittre.

I vilken utstrickning uppniddes di malsittningarna? Genom att
folja museilidrarna Eva och Rigmor, som ir utbildade grundskollirare
i naturvetenskapliga dmnen, och Marcel, som ir gymnasielirare med
historia och samhillskunskap som huvudimnen (namnen ir fingerade),
under en veckas tid och analysera observationerna utifrin sex pa for-

hand uppstillda frigor, fick Alf Sjoblom fram f6ljande resultat:

1) Hur disponerade museildrarna den tid som stod till forfogande och i vilken
utstrdckning foljde de skolprogramsuppliggen?

Rigmor, Eva och Marcel holl sig alla i stort sett till uppliggen, bide
avseende tematik och tidsitgdng per moment. Samtliga inledde sina
program med omkring 10 minuters presentation av museet, Nobelpriset
och dess upphovsman Alfred Nobel, varefter Eva sammanlagt i sitt
"All-fred”-program anvinde 40 minuter till att ”guida” eleverna (guida
anvinder Sjoblom som en samlingsterm for att beritta och stilla frigor
om samt diskutera olika utstillningsféremal och valda Nobelpristagare),
15 minuter till ilmvisning och 25 minuter till 6vningar. Rigmor bru-
kade likasd cirka 40 minuter till guidning och 40 minuter till 6vningar,
medan Marcel sammanlagt guidade i 50 minuter och 6vade i 30 minuter.
I Marcels och Rigmors ”Martinson”-program anvindes inga filmer
da det inte fanns nigra relevanta sidana framtagna till den tillfilliga

utstillningen.®

2) Hur fungerade filmerna och dvningarna pa ett mer dvergripande plan?
Filmen som anvindes i ”Alfred”-programmet fungerade satillvida att
den fingade elevernas uppmirksamhet. Den utgjorde ocksi en bra

inging till de efterféljande diskussionerna kring nyckelbegreppen:

30 Ibid, s.30-31.
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’minskliga rittigheter”, ”regler och normer”, och ?jamlikhet och jim-
stilldhet”. Diremot stilldes inga frigor eller vicktes nigon diskussion
i anslutning till filmvisningen. Vad som verkligen engagerade eleverna
var istillet 6vningarna. De borjade genast diskutera med varandra i de
indelade grupperna for att komma fram till gemensamma l6sningar
pa de uppstillda problemen, som de sedan presenterade for varandra,
dven med fokus pd hur de hade tinkt f6r att komma fram till [6sningen.
Presentationerna ledde sedan vidare till intensiva diskussioner, dir bide

elever och lirare deltog.

3) Vilken typ av interaktion pagick?

Alla programmen var till storsta delen baserade pé en interaktion elev—
lirare. Aven nir det diskuterades och flera elever var inblandade, si
ledde och modererade museiliraren samtalet. Under 6vningarna var det
diremot huvudsakligen en interaktion elev—elev. Atminstone fram till
presentationerna, di museildraren dterigen fungerade som ”bollplank”.
Marcel var den av de tre museilirarna som tog upp mest egen taltid,

nistan dubbelt s& mycket som Rigmor och Eva.®

4) Togs det ndgon hénsyn till och utnyttjades elevernas forforstaelse?

Nir nigot nytt foremdl eller nigon ny person presenterades utgick
Marcel, Rigmor och Eva fran en inledande frage-/problemstillning som
stillts i boérjan av programmet. P3 si sitt kan man siga att mycket av
den nya information som gavs tog utgangspunkt i vad eleverna intro-
ducerats in i pd férhand. Dock handlade det till storsta delen om svar pa
direkta fragor, mindre om en inbjudan till vidare funderingar. Dirmed
undersoktes inte i ngon storre utstrickning elevernas forforstaelse. Man
stillde fragor, diskuterade och redovisade resultat, men det var i huvud-
sak skolprogramsuppligget som styrde innehall och inriktning. Inget av

programmen inneholl heller ndgot moment dir eleverna verkligen var

31 Ibid, s.31-32.
32 Ibid, s.32.
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tvungna att anvinda vad de lart sig. I 6vningarna jobbade man hela tiden
med nytt material. Marcels 6vningar ingick genomgéende som ett led i
undervisningen. Men dven dessa moment anvindes for att fortydliga ett
tema, inte for att eleverna skulle f4 mojlighet att bearbeta den kunskap

som de hade med sig och/eller som hade presenterats for dem.*

5) Hade undervisningens en "rid trad”?

Om man bortser frin temat, som alltid var kopplat till en eller flera
Nobelpristagare, deras arbete och det de prisats fér, och om man bortser
fran uppligget, som alltid bestimde strukturen pa undervisningen, sa
tedde det sig inte sjilvklart hur de olika delarna i programmen hingde
samman. An mindre hur de byggde vidare pi varandra for att astad-
komma progression i kunskapsuppbyggnaden. Det program som hade
den tydligaste roda triden var Marcels program. Han talade redan frin
borjan om hur uppligget av lektionen skulle se ut och utvecklade tidigt
de tvd teman som skolprogrammet sedan byggdes kring. Dessa dterkom
han tll i olika delar av programmet. Genom att till exempel fokusera
pd begreppet “hemloshet” ur olika perspektiv nir Martinson bocker
diskuterades, visade Marcel hur olika teman som forfattaren brukade
dterkom i olika skepnader och iscensittningar. Aven de tva dvningar
som genomfordes utgjorde ett medvetet led i Marcels undervisning. De
fokuserade bada pa Martinson anvindning av spriket. I de 6vriga skol-
programmen anvindes och forklarades ord och termer vid behov, men
det lag inget fokus pa att forklara och utveckla mer sammanhingande

begrepp.**

6 ) Vilketutrymmegavsforolikatolkningar, perspektivochegnaproblemlosningar?
Bide Evas "All-fred”-program och Rigmors Harry och rymden kan fram
till och med 6vningsmomenten beskrivas som ganska auktoritirt styrda.

Pi de frigor som stilldes fanns oftast ett givet svar, och nir ndgonting

33 Ibid, s.32.
34 Ibid, s.32-33.
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diskuterades s var det i huvudsak for att forklara varfor det forholl sig
pa ett visst sitt. Ovningarna var diremot konstruerade si att det gavs
utrymme for olika tolkningar. Eleverna var mer eller mindre tvungna att
ta stillning och argumentera for sina val - helt enkelt vil planerade och
genomforda virderingsovningar. Marcels program skiljde sig frin de
ovriga pa si sitt att han stillde fler ”6ppna” fragor. Ofta foljde di ocksd
ytterligare foljdfragor fran publiken och nya diskussioner. Programmet
var, si betraktat, mer flexibelt. Ovningarna var diremot inte konstru-
erade s att eleverna, pa ett lika tydligt sitt som i de andra programmen,

behovde ta stillning for eller emot nagot.*

Nobelmuseets skolverksamhet ur ett sociokulturellt perspektiv

Salangt Alf Sjoblom analys av det han sdg av Nobelmuseets skolverksam-
het 4r 2004. Hur kan hans kritik tolkas i ett sociokulturellt pedagogiskt
perspektiv? Forst och frimst kan konstateras att samtliga skollirare som
besokte museet den valda undersokningsveckan var mycket néjda enligt
utvirderingsenkiten. Om Rigmors All-fred pd jorden sigs, att uppligget
pa lektionen var ”en bra blandning av relevant information, frigor
som vickte intresse och grupparbeten som var genomtinkta”. Vidare
menade lirarna, att undervisningen var vil disponerad och att Rigmor
Pvar tydlig och aktiv med barnen”. Evas Harry och Rymden var ocksa,
enligt klasslirarna, vildisponerat, och Eva beskrevs som ”snill, lyhord,
engagerad och péhittig”, medan Marcels insats omtalas som ”mycket
bra”. [...] ”Han var vil fokuserad, kunnig och hade god elevkontakt”.
Marcels program Daggdroppen och kosmos — Harry Martinsons vérld uppfat-
tades som "ett vil genomtinkt program”, dir fokus pa det skrivna ordet
“var en intressant och givande inging till Martinsons forfattarskap”.
Men utvirderingarna var, bor samtidigt papekas, kortfattade, till synes
gjorda av lirarna pd egen hand (det framgér i alla fall inte att man dis-

kuterat besoket med eleverna) och 6verhuvudtaget knapphindiga nir

35 Ibid, 5.33-34.
36 1bid, s.37.
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det giller forslag pa hur programmen skulle kunna utvecklas. Vi vet kort
sagt inte om eleverna lirde sig ndgot. Och om de gjorde det, i sé fall vad?

Ur ett sociokulturellt perspektiv pa lirande ir det av vike att under-
soka de olika interaktions- och kommunikationsprocesser som dger rum.
Hir finns det uppenbara begrinsningar att ta hinsyn till avseende ”liro-
potentialen” pad Nobelmuseet.” Skolprogrammen ér oftast 9o minuter
langa, vilket bara motsvarar ungefir tvd normala lektionspass i skolan.
Att ticka in alla de mojliga sociokulturella kategorier som presenterades
i teoridelen ir naturligtvis inte realistiske, ¢j heller onskvirt. Istillet
mdste man vilja ut och fokusera pi nigra. Det viktiga torde da vara att
museilirarna ir medvetna om vad man gor (och dirmed ocksi vad man
viljer bort att gora) och vad man vill uppnd med programmen: vilka
kunskapsmal som efterstrivas, hur man ska nd dit, och hur man ska
kunna avgéra om man natt dit. D3 krivs med storsta sannolikhet ocksa
ett bittre utvirderingsverktyg. Formodligen méste sidana uppféljnings-
intervjuer som efterfrigas av till exempel Barbara Soren anvindas. ”Is
there evidence that museums profoundly change visitors, gives them
’transformational experiences’ that result in longer-term change?”, fri-
gar sig Soren och ger ett jakande svar, men hivdar samtidigt att detta
bara kan mitas genom uppfoljningsintervjuer som genomférs veckor
eller ménader efter besoket. Endast med kompletterande frigor om vad
besokare kommer ihag av besoket, och med provande frigor som testar
vad de har forstatt och fitt med sig i kunskapsvig, kan “omvilvande
erfarenheter” upptickas, granskas och méjligen ocksd mitas.*

For Bakhtin med flera forutsitter utveckling utrymme f6r dialog
och méijlighet till interaktion med andra minniskor. Enligt Alf Sjoblom
fanns for eleverna som deltog i Nobelmuseets skolprogram hela tiden

mojlighet att stilla fragor, nigot som dven uppmuntrades. Diremot

37 Med begreppet avses den potential som finns i de aktiviteter som observeras, eller
mer specifikt de kategorier som stipuleras som viktiga for bedémningen av poten-
tialen. Se vidare, Dysthe (2003) (a), s.301, 309-310.

38 Soren (2009), 5.233-251.
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tycks interaktionen ha varit timligen enkelspérig forutom nir det gjor-
des 6vningar. En annan brist var att eleverna inte gavs storre mojlighet
att testa den kunskap som férmedlats till dem. Ur ett sociokulturellt
perspektiv beskrivs detta som en brist i ”socialt medierat lirande”.
Ovningarna i sig fungerade bra men de aterknot sillan till den berit-
tande delen av undervisningen. Aven de filmer som anvindes som
medierande verktyg fungerade bra i sig. De hade med Bakhtins sprik
”en adress”, det vill siga att de anknét till amnet och riktade sig till
och krivde uppmirksamhet av tittarna. De var ddremot inte nirmare
kopplade till 6vningarna. Méjligen kunde ett anvindande av ett forum
pa Internet eller ett annat socialt media ha skapat utrymme for fortsatt
dialog elev-lirare och elev-elev samt frimjat vidare diskussion kring
ovningarna. Ett forslag ir att skolgruppen bygger upp interaktiva forum
dir eleverna bade innan och efter skolprogrammen kan gi in och kom-
municera kring specifika teman.

Centralt for en inlirning pa djupet ir ocksd hur skolprogrammen
fungerar som ett led i ett storre sammanhang, om de skapar ”en kom-
plexifiering av teman”, for att tala med Vygotskij. Hir understryker
Sjoblom museildrarnas goda tanke med sina kontakter med skolliraren
fore och efter besoket och gediget utarbetade foér- och efterarbeten,
samtidigt som han beklagar att dessa kontakter sillan togs och att for-

beredelse- och uppféljningsarbeten anvindes ganska lite.

Om 7All-fred”-programmet ska ses som en introduktion till ett freds-
och konflikttema i skolan, ir det inte avgorande att man i program-
met skapar situationer dir eleverna ’tvingas’ anvinda den kunskap
som formedlats. Det dr det diremot om man avser att integrera
programmet i skolans temaundervisning. D4 krivs det att eleverna far
bearbeta programinformationen dtminstone nir de kommer tillbaka
till klassrummet. Kan Nobelmuseet dessutom erbjuda tydliga malsatt-
ningar och innehillsdeklarationer for sina program med tillhérande

for- och efterarbeten, som alla knyter an till liro- och kursplanerna,
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underlittar detta naturligevis sdvil i forberedelse som i genomforande
och uppfoljandefaserna. [---] Goda forberedelser skapar ocksi en god
grund for en paborjad kunskapsbearbetningsprocess, som medfor att
museildraren vid genomférandet inte behover ligga ner lika mycket
tid pa att etablera en tydlig amnesdiskurs. Vidare ir det med goda
forberedelser littare att identifiera och dela upp de olika kunskaps-
momenten i skolprogrammet som ir centrala for att lirande ska dga

rum - och att f6lja upp dessa efter besoken.*

Ett problem fér museilirarna uppstir givetvis nir de liter bearbet-
ningen av informationen goras nigon annanstans. D3 har de gjort sig
av med den kanske enda mojligheten som finns for att kunna bedéma
om, och i si fall hur, eleverna tagit till sig den kunskap som man férsokt
skapa tillsammans med dem och deras lirare. Kanske kan emellertid
dven detta problem losas via uppfoljande kommunikation med klassen
och eventuella dterbesok pid museet, eller, som jag tidigare varit inne p4,
med mer sammansatta utvirderingar.

Om skolprogrammen vidare ska ha den ”socialt medierande” effekt
som efterstrivas i ett sociokulturellt perspektiv pa lirande, si méste elev-
erna ha en "diskursiv grund” att std pi; ha fict nyckelbegreppen i imnet
presenterade och forklarade for sig. Det giller oavsett om programmet
fungerar som introduktion till ett skoltema eller en fordjupning av det.
Sjoblom hivdar att undervisningen pa Nobelmuseet pdiminde honom
om undervisningen i skolan - pa gott och pa ont. P4 gott, dirfor att
de lirarutbildade pedagogerna anvinde ett socialt sprak, eller "talgenre”
som Bakthin benimner det, som eleverna var vana vid, och att de
anpassade detta sprak efter olika dldrar och drskurser. Museildrarnas
egna erfarenheter frin skolundervisning och liroplans- och betygs-
arbete medforde dven att de kunde koppla ihop undervisningen pa

Nobelmuseet med undervisningen i skolan pa ett for inlirnings- och

39 Sjoblom (2004), s.35.
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utvirderingsprocesserna avgorande sitt. Pa ont, for att uppligget inte
utnyttjade mer av elevernas egen potential; inte férsatte dem i situatio-
ner dir de fick 6va sig att anvinda de verktyg de fatt presenterade for
sig. Eller for att uttrycka sig sociokulturellt: For att eleverna inte fick
utnyttja de "utvecklingszoner” som skapats.

I Sjobloms uppfoljande intervjuer med Rigmor, Marcel och Eva
framkommer att de tre museipedagogerna tinker och tycker relativt
likartat, framfor allc nir det giller de mer overgripande teoretiska
utgingspunkterna for verksamheten. Deras idéer knyter an vil till
sociokulturell teoribildning om vikten av begreppsmissig forstielse,
elevaktivitet och dialog. Men nir de diskuterar sina respektive program
i detalj framkommer intressanta skillnader. Rigmor och Eva, som ir
frain den naturvetenskapliga disciplinen, talar mest om naturveten-
skapens roll och funktion i samhillet och om de olika etiska och
moraliska dilemman den vetenskapliga makten kan medfora. I under-
visnings- och forstaelsehinseende framhiller de vikten av att ”bryta ned
och forenkla verkligheten”. Marcel kommer fran de humanistiska och
samhillsvetenskapliga disciplinerna och anvinder istéllet uteslutande
humanistiska och samhillsvetenskapliga referenser. Han talar om kon-
textualisering och komparationer i metodologiskt hinseende, for att
kunna dstadkomma komplexa och korrekta tolkningar, och han talar
om vikten av att problematisera och abstrahera verkligheten for att
skapa perspektivseende.*

Naturvetenskapen forenklar i syfte att finna lagbundenheter medan
samhillsvetenskap och humaniora komplicerar i syfte att finna antingen
regelbundenheter eller unicitet. Vi har hort det férut. Men hur piverkas
den konkreta undervisningen av imnesdisciplinernas skilda epistemo-
logiska traditioner och av lirarens kon? Vi sag ju tidigare hur Alf Sjoblom
uppfattade Evas och Rigmors undervisning som mer auktoritirt styrd 4n

Marcels, vilken beskrevs som mer 6ppen. De férstnimnda lade ocksé en

40 Ibid, s.25-27.
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storre tyngdpunkt vid konstruktion och genomférande av detaljerade
ovningsmoment, medan Marcels 6vningar, i Sjobloms 6gon, var mer
flexibla. Detta innebar emellertid inte att de per definition ocksé utfor-
des mer sjilvstindigt. Marcel tog ju upp en stor del av talutrymmet sjilv.
Hir skulle behovas fler studier for att kunna utréna i vilken utstrickning
ocksid elevernas kunskapsinhimtning piverkades. Ett annat intressant
sporsmdl i4r om Marcel, Rigmor och Eva inspireras och paverkas av
varandra samt i vilken méin de lyckas samverka i de tvirvetenskapliga/
tvirtematiska skolprogrammen och projekten (mer om detta lingre
fram). Kan det mojligen uppsta en “tredje vig”?

Andra skillnader som framkommer i intervjuerna med Rigmor,
Marcel och Eva ir mindre dmnesanknutna, mer relaterade till museets
formella organisation, outtalade normer och interna resursférdelning.
Det giller bland annat frigan om vad de skulle vilja dndra pa for att
undervisningen ska bli innu bittre. Marcel pekar pd bristande kom-
munikation, och menar att en okad dialog och 6ppenhet mellan olika
yrkesgrupper pd museet skulle kunna gynna bade skolverksamhet och
annan verksamhet. Han vill koppla sivil den forskning som bedrivs
som den allminpublika verksamheten och utstillningsproduktionen
nirmare skolpedagogiken. Ar skolorna en viktig besokskategori pa
Nobelmuseet méste ocksa verksamheterna i 6vrigt — arkitekeur, form-
givning, utstillningar, forskningsinsatser och programpunkter med
mera — till viss del anpassas efter dem, hivdar han. Rigmor talar istillet
om praktiska problem, som allt for sma lokaler, icke-uppdaterade labb-
utrustningar och outbildade museiguider, som inte klarar av att bedriva
adekvat undervisning, medan Eva tycker det skulle vara intressant att
anvinda sig mer av alternativa undervisningsmetoder siasom rollspel
och vetenskapsteater for att ytterligare 6ka elevaktiviteten och mer
eller mindre tvinga fram stillningstaganden och vidare argumentation

hos eleverna.” Hur dessa delvis disparata 6nskemal harmonierar med

41 Ibid, s.27-30.
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sociokulturell teori dr svért att avgdra. Men i alla fall de forst- och sist-
nimnda torde referera till en 6kad grinsoverskridande kommunikation
och en 6ppenhet infér nya infallsvinklar och tillvigagangssitt. Ovriga
onskemal visar, om inte annat, att det finns en medvetenhet bland
Nobelmuseets museilirare om att det dr mer 4n bara pedagogik som

paverkar lirandesituationen.

Att utgd fran berittelser om Nobelpris och Nobelpristagare ir ett in-
tressant sitt att bygga upp undervisning pd. Det dr en form av avgrins-
ning som inda ger oanade mojligheter, samtidigt som det garanterar
en viss struktur. Att Nobelmuseet inte ir ett foremilsmuseum kan
ocksa i vissa hinseenden ses som positivt. Man har till exempel inga
forvintningar pa sig att undervisningen ska bindas upp kring vissa
foremal. [---] Ett viktigt sporsmal ir om Nobelmuseet later olika
roster komma till tals pd ett 6ppet site? Nobelsystemet har ju bland
annat fice kritik for att det dr allt £6r fa kvinnor, unga minniskor och
icke-européer som tilldelas priset. Priset och Systemet utgor dessutom
delar i en lang positivistisk vetenskapstradition, som, fir man férmoda,
smittat av sig pd Nobelmuseet. P4 museet finns med all sikerhet, som
i alla organisationer, dolda normer och virdeskalor vilka péaverkar
vad som ir accepterat eller inte att tala om. Inget av detta mirks
dock av i mina erfarenheter av skolavdelningens perspektivrika och
ofta kritiskt reflekterande foérhéillningssitt. Kanske mots den veten-
skapstunga ”Nobelkulturen” och den pedagogiska ”skoltraditionen”,
bida med ett aktivt kunskapssokande i fokus, och blir ett fungerande
inlirningsforum inom museets ramar. Det verkar i alla fall s3 — it vara
att min undersokning bara studerat ett begrinsat urval skolprogram
och undervisningstillfillen. Jimférelser med andra bade liknande och
annorlunda museer och deras respektive undervisningsverksamheter

skulle kunna ge ett mer fullodigt svar.*

42 1bid, s.38-40.
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Alf Sjobloms omdome ir i stort positivt: De anstillda pedagogerna pa
Nobelmuseets skolavdelning visar prov pé en pataglig pedagogisk med-
vetenhet och bedriver en undervisning med stor potential. Men hans
undersokning visar ocksi pa problem, i alla fall ur ett sociokulturellt
perspektiv som strivar mot en inlirning pa djupet. Det finns ett glapp
mellan teori och praktik, mellan vad som tinks och formuleras och vad
som sedan gors och dstadkoms, eller annorlunda uttrycke, mellan de
tinkta lirandemélen och de faktiska lirandeutkomsterna. Detta glapp
verkar, om vi fir tro Sjoblom, till stora delar bero pa tidspress och brist
i forberedelse- och uppfoljningsfaserna. Insikten skulle dirmed for det
forsta kunna vara, att det ir viktigt att pedagogerna i skolgruppen tar
sig tid att inte bara utveckla, planera och genomféra skolprogram utan
ocksa till att utvirdera och diskutera dem - for att dirigenom kunna
medvetandegora vari lirandepotentialen ligger och resonera kring
vilken typ av funktion de olika skolprogrammen kan fylla. En andra
insikt 4r mojligen, att en inlirning pa djupet kriver flera sammanhing-
ande lektionspass med forberedelser och aterkopplingar fére och efter
besoken, samt dterkommande kunskapskontroller och korrigeringar.
En siddan lirandesituation kan museipedagogiken, tror jag, bidra till
men knappast dstadkomma pa egen hand. Det klarar & andra sidan inte
skolan heller. Men éterigen: I samspelet mellan skolmiljon och musei-
miljon tycks goda forutsittningar finnas. Just ett sidant samspel verkar
ligga for handen i nista utvirderade skolprogram: Narurvetenskap och

konst.

Konstnérlig gestaltning av naturvetenskap

I sin examensuppsats 2007 i kursen Vetenskap, teknik och lirande
II, inom ramen for Civilingenjor och lirarprogrammet vid Kungliga
tekniska hogskolan, studerade Emma Johansson och Tanja Vaara
Nobelmuseets skolprogram Naturvetenskap och konst. Programmet genom-
fors under en heldag (ca 6 timmar inklusive lunch) pa museet under

ledning av tvd museilirare och en utstillningspedagog (frin museets
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utstillningsavdelning). Gruppvis arbetar eleverna med att tredimensio-
nellt gestalta naturvetenskapliga begrepp och teorier med anknytning
till ndgot Nobelpris, till exempel inom omradena genetik, energi eller
kirnfysik. Idén dr att ett alternativt arbetssite, fri konstnirlig gestaltning,
ska vicka lust for naturvetenskap samtidigt som det tvingar eleverna att
forhalla sig till och skaffa sig djupare kunskaper om det specifika imnes-
omrade de arbetar med. Den uttryckta mélsittningen med programmet
ir, Yatt eleverna genom konstnirlig gestaltning ska utveckla sin forsta-
else och sitt intresse for ett specifikt naturvetenskapligt imnesomrade”.*
Ett viktigt inslag i programmet ir ocksé - enligt skolavdelningens egen
beskrivning - att en del av elevarbetena viljs ut av museilirarna for en
kortare utstillning pa museet (alla arbeten forevisas dock i ett bildspel),
som kan besokas gratis av lirare, elever och anhoriga.

Programdagen pd museet inleds med cirka 15 minuters introduktion
till Nobelprisen, Alfred Nobel och hans tid och museets 6vergripande
kreativitetstema, varefter klassen far sitta ned i en filmsal. Under cirka
45 minuter presenteras dispositionen av dagen, gis uppgiften gemen-
samt igenom samt ges en teoretisk genomging av dmnet (i detta
specifika fall DNA med fokus pa begreppen “gener”, “kromosomer”
och 7arvsanlag”). Nu inleds ocksi en diskussion om skillnader mellan
vetenskapliga och konstnirliga modeller, om vad konsten i bista fall
kan tillfora vetenskapen nir det giller mojligheten att via olika former
av gestaltning skapa bilder och kinslor som kan hjilpa till att forklara
abstrakta fenomen. Hirefter flyttar klassen ut till den yta dir det prak-
tiska arbetet ska utforas. Gruppindelning sker och alla tar plats vid ett
par arbetsbord. Vid ett bord ligger material framlagt: Pappersark och
kartonger i olika storlek och firg, kulor av olika storlek och form, gips,
honsnit, lera, snoren, staltrdd, piprensare, firgpennor/kritor med mera.
Vid yteerligare ett bord finns verktyg i form av saxar, knivar, limpistoler,

tejp etcetera. Grupperna fir forst borja med att inventera byggmaterial

43 Johansson & Vaara (2007), 5.3—4.
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och verktyg samt gora ritningar 6ver sina tinkta gestaltningar (de maste
i rumsligt hinseende hilla sig pd en yta av 100*60 c¢m). Ritningarna
redovisas sedan och godkinns av museilirarna.

Nir forberedelsefasen ir genomford vidtar omkring tre timmars
intensiv diskussion och konstruktion under 6verinseende och med viss
handledning fran skolliraren och museildrarna. Lirarna fir nu ocksa
sjilva tid att diskutera med varandra och dokumentera vad de ser i skrift
och med digitalkamera. Nir tiden ir ute fir grupperna ytterligare en
uppgift: att titta nirmare pd en annan grupps gestaltning, beskriva den
detaljerat och forsoka tolka den. Direfter lyfts modellerna in i filmsalen,
stills pd ett bord framme vid scenen och slutredovisningen tar vid. Forst
far gruppen som studerat men inte byggt modellen komma fram och
sdga sitt. Direfter fir gruppen som byggt modellen komma fram och
dels beskriva hur de tinkt, dels beskriva arbetsprocessen - fran idé till
godkind skiss och firdig modell. Museilirarna stiller efter varje del-
redovisning frigor och leder diskussionen med st6d av dokumentation
och bilder. Mycket tid dgnas at att forsoka utreda hur modellerna forhal-
ler sig till etablerade teorier och fakta; i vilken utstrickning de beskriver
verkligheten eller kanske till och med 6verskrider den i konstnirligt
hinseende. Eleverna uppmuntras att férklara och motivera hur man
tinkt och varfér man konstruerat och byggt modellerna som man gjort.

Utvirderingarna av programmet ir i stort positiva. ”Bra uppligg
med dmnesintegrering och mycket elevaktivitet”, ”inspirerande milj6”,
?vildigt kul med utstillningen av elevernas arbeten”, ”bra handledning

av grupperna”, ”

roligt att uttrycka nigot som ir svért att beskriva med
ord”, lyder nigra av de dterkommande omdoémena. Viss kritik framfors
ocksd, om in forsiktig och ganska outvecklad sidan: ”Kanske kunde
man gitt djupare i teorin?” ”Kanske kunde man férberett besoket bittre
pa skolan?” ”Mojligen blev redovisningarna aningen tidspressade och

ostrukturerade”.* Samtliga lirare dr 6verens om att programmet verk-

44 Aven tidigare utvirderingar av samma program siger ungefir samma saker.
Se vidare, Nobelmuseet (2005-2007).
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ligen ir ett inspirerande sitt att starta ett arbetsomrdde med. Men lingt
ifrdn alla tycker att eleverna lirt sig sa mycket.

Syftet med Johanssons och Vaaras uppsats var att “ta reda pd
om elevernas kunskaper om DNA har forbittrats under dagen pa
Nobelmuseet”.* De styrande frigorna var: Hur har kunskaperna om
uppbyggnaden och funktionen av DNA forindrats i en jimforelse mel-
lan fore och efter besoket? Hur har kunskaperna om existensen eller
icke-existensen av DNA i varelser och foremal forindrats? Den enkit-
undersokning de utfér med en niondeklass och en gymnasieetta (ingen
av klasserna hade naturvetenskaplig specialinriktning), och dir frigorna
besvaras individuellt, anonymt och utan svarsredovisning, indikerar att
nian, som inte hade behandlat imnesomridet genetik eller begreppet
DNA tidigare, utvecklade storre kunskaper om DNA, relativt betrakeat,
in gymnasieettan, som ldst genetik i grundskolan men inte behandlat
imnet pA gymnasienivd. Gymnasieklassens resultat innan besoket var,
enligt Johansson och Vaara, fullt jimforbart med niondeklassens resultat
efter besoket. Mer specifikt kunde nian efter besoket tillfredstillande
besvara de fragor som refererade till grundliggande kunskaper om DNA.
Aven gymnasieeleverna kunde besvara dessa frigor (det inbegrep ocksa
att rita bilder), men lyckades betydligt simre med frigorna som berorde
mer abstrakta kunskaper kring gener, kromosomer och arvsanlag.*
Dirmed skulle man kunna hivda att niondeklassen hade storre behall-
ning av programmet Naturvetenskap och konst i kunskapsutvecklings-
hinseende dn gymnasieklassen, eller att Nobelmuseets museildrare
lyckades formedla grundkunskaper om DNA men inte i nigon storre
utstrickning bygga vidare pa dessa. Varfor? Ar forklaringen mojligen
att det ar ldttare att ta de forsta staplande kunskapsstegen inom ett sam-
mansatt dmnesomride in de foljande, nir dmnet blir mer abstrakt. A
andra sidan ska da beaktas att det var ett ars skillnad mellan eleverna

och att niondeklassen dirtill inneholl en majoritet individer som, enligt

45 Johansson & Vaara (2007), s.4.
46 Ibid, s.4-7.
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ldraren, tidigare inte uppnatt si goda resultat i skolan. Finns det andra

forklaringar?

Utvecklingen hos niondeklassen avseende illustrationen av DNA tror vi
beror pé att de flera ginger under dagen kom i kontakt med molekylen,
bide i tvi- och tredimensionell form. Eleverna hade under det praktiska
arbetet bland annat mojlighet att titta och vinda och vrida pa en redan
firdig modell. DNA-molekylens utseende och grundliggande funktion
poingterades ocksa flera ginger under de gemensamma genomgangarna
och i diskussionerna eleverna emellan. I gymnasieklassen tog begreppet
?gen” upp ungefir en lika stor del av undervisningstiden som begreppet
"DNA-molekyl”, vilket resulterade i att flera elevers kunskaper om gener
forbattrades. Ett samband kan saledes avlisas mellan den inldrningstid

begreppen fitt och det kunskapsresultat eleverna uppvisar.”

Flertalet gymnasieelever hade inte erhillit ndgon djupare forstielse av
hur DNA, gener, kromosomer och arvsanlag hinger ihop och paverkar
livets uppkomst och utveckling. A andra sidan var det inte heller det
undervisningen i sin helhet hade fokuserat pi. De teorier som gicks ige-
nom vid introduktionen av museilirarna behévde ju aldrig anvindas for
att l6sa gestaltningsuppgiften. For att skapa sina modeller var eleverna
tvungna att sitta sig in hur DNA dr uppbyggt samt reflektera 6ver vilka
etiska och moraliska dilemman forskningen om DNA kan medfora (till
exempel kloning), diremot behovdes inga kunskaper i hur bestinds-
delarna i DNA hinger samman. D3 verkar det inte heller ha hjilpt att
lararna lade ner mycket tid under slutredovisningarna pa att fi eleverna
att relatera sina modeller till de bakomliggande vetenskapliga teorierna.

En annan insikt frin Johanssons och Vaaras studie skulle méjligen
kunna vara, att det ar svart att bygga vidare pd amneskunskaper om man

inte redan innan undervisningstillfillet tar reda pa hur mycket eleverna

47 Ibid, s.7-8.
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kan. En erfaren och skicklig pedagog kan kanske fa reda pd en del vid
forsta motet med hjilp av ledande fragor och en snabb 6verliggning
med liraren, men sedan ska han eller hon ocksi ha férmagan att kunna
vixla undervisningsuppligg. Det ir det fi som har. Det kommer med
ling erfarenhet.

Ur ett sociokulturellt perspektiv pa lirande kan man saledes aterigen
rikta viss kritik mot programinnehall, genomférande och maluppfyllnad
- mot forhallandet mellan skolprogrammets intentioner och elevernas
liranderesultat. En springande punkt tycks pa nytt vara det ”socialt me-
dierade lirandet”. De naturvetenskapliga verktyg som eleverna serverades
vid den introducerande foreldsningen anvindes inte i nigon storre omfatt-
ning i det praktiska 6vningsmomentet, vilket fick till foljd att teorierna
inte reflekterades och att eleverna inte fick chans till en djupare forstaelse
for dem. Detta var indd en av mdlsittningarna med programmet, och
dessutom tillrittalagt dd man hade en hel dag istillet f6r bara 9o minuter
till férfogande. Diremot tycks den ”diskursiva grunden” ha funnits med.
Nyckel-/grundbegreppen presenterades tidigt och foljde med under hela
dagen. Elevernas sociala sprik, eller ”talgenrer”, utvecklades i bide kreativ,
naturvetenskaplig och konstnirlig riktning nir specialutbildad personal
och for respektive tema relevanta ”adresserade” objekt (installationer, fore-
mal och filmer) gav flera mojligheter till reflektion. Lirarna i samverkan
verkar ocksd ha fungerat som ”goda organisatorer av den sociala miljon”.
De satte tidigt in eleverna i uppgiften och handledde dem sedan hela vigen
genom de olika delmomenten samtidigt som de gav varje enskild grupp
stora friheter att sjilva tolka, inhimta kunskaper om och l6sa problemen
pa egen hand. Men det ir svért att 16sa dmnesspecifika problem om man
inte forst fitt 6va med de nyvunna teoretiska verktygen i olika kontexter.
Ju mer realistiska 6vningarna ir och ju mer spridda till olika ssmmanhang,
desto littare torde det vara att framkalla och reproducera kunskaperna i
nya autentiska och alternativa problemldsningssituationer.

”Komplexifieringen av temat”, det vill siga programmets funktion

som en del i ett storre utbildningssammanhang, ett led i att bygga vidare
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pé redan befintliga kunskaper, tycks ocksd ha fungerat bittre 4n i de
tidigare studerade, ordinarie skolprogrammen. Men det finns brister.
Kontakten mellan skolan och museet innan besoket fungerade bara
satillvida att klassen fick reda pi vad som skulle ske och museilirarna
om klassen hade ldst imnet tidigare i skolan eller inte. Nobelmuseets
skolpedagoger erholl i praktiken sméd kunskaper om hur mycket eleverna
de facto kom ihdg av vad man tidigare list. Kanske hade detta kunnat
utredas mer med hjilp av ett besok i klassen pé forhand eller genom en
enkit stilld till eleverna? Nigra for och efterarbeten fanns inte utarbe-
tade till programmet Nazturvetenskap och konst. Men kanske kunde klassen
ind3 ha fortsatt diskussionerna om bade gestaltnings-/modellvalen och
deras eventuella kopplingar till teorier och begrepp, samt de arbets- och
grupprocesser de varit involverade i, om de i efterhand begagnat sig
av modellerna och det befintliga dokumenterade materialet i form av
lirarkommentarer och foton?

Sammanfattningsvis kan alltsd dnyo ett glapp konstateras mellan de
uttryckta malsittningarna med skolprogrammet och vad eleverna fak-
tiske lare sig. Lirare och elever dr mycket nojda med den inspiration de
fatt av att arbeta med alternativa metoder for naturvetenskapligt lirande,
men inte med kunskapsutvecklingen. En lust for naturvetenskap tycks ha
vickts hos minga, men vi vet inte om denna lust sedan lett vidare till att
man faktiskt intresserat sig mer fér amnet och/eller anvint och utvecklat
de verktyg man fatt sig serverade. For att kunna avgora detta hade det
krivts att utvdrderingen av museibesoket ingatt i och relaterats till en

mer omfattande utvirdering av hela klassens temakurs/kursmoment.

Ett film- och naturvetenskapligt projekt i samverkan

Under lisdret 2006-2007 genomférde Nobelmuseets skolavdelning i
samarbete med Kulturskolan Stockholm, och med st6d frin Stockholms
stads Kompetensfond, projektet Ung Kreativitet — for ménsklighetens nytta.
Det var en vidareutveckling av idén att hitta konstnirliga ingangar i

naturvetenskapen. Syftet var specifikt att elever i dk 9 gruppvis och
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med professionell handledning skulle producera kortfilm. Fordjupade
kunskaper i naturvetenskap skulle utmynna i kreativ konstnirlig ge-
staltning och ett stirkande av intresset for naturvetenskap. De kreativa
processerna skulle vidare fingas upp och medvetandegoras.*

I projektet, som leddes av en fristdende projektledare, deltog cirka
100 elever och atta lirare fran fyra skolor i stockholmsomradet (tva ”ty-
piska” forortsskolor och tva innerstadsskolor), samt tvd museilirare frin
Nobelmuseet, tva filmpedagoger fran Kulturskolan, tre imnesexperter (tva
forskare i naturvetenskap respektive en i kreativa processer) och fyra fria
filmskapare.* Efter planeringsfasen, dir projektledaren samverkade med
Nobelmuseet och Kulturskolan och projektet forankrades hos de fyra delta-
gande skolornas rektorer och lirare, vilka tillsammans med projektledaren
och Nobelmuseets och Kulturskolans personal sedan bildade styrgrupp,
tog genomforandefasen vid hosten 2006. Under det forsta styrgrupps-
motet holls en foreldsning om kreativitet av professor Gunnar Torngvist.
Uppliagget diskuterades igenom och faststilldes i detalj. Direfter dgde
styrgruppsmotena rum en gang i manaden, vid totalt dtea tillfillen. Mellan
dem holls kontakterna via telefon och e-post samt skickades information ut
i form av ett digitalt nyhetsbrev, som bland annat innehéll tips om olika till
projektet relaterade aktiviteter runt om i stockholmsomridet.

Elevaktiviteterna inleddes med att samtliga klasser genomférde
skolprogrammet Naturvetenskap och konst pA Nobelmuseet och var sin
workshop pa Kulturskolan om ”Digitalt berittande — konsten att be-
ritta med film”. Hir presenterades ocksd uppgiften i detalj och gjordes
gruppindelningarna. Sedan tog kunskapsinhimtandet och manusskri-
vandet vid. Under hela arbetsprocessen fordes si kallade loggbocker, diar
eleverna reflekterade 6ver vad som skett under varje arbetspass, i bade
grupp och individhinseende. Parallellt under hosten och bérjan av varen
2007 erbjods ocksd klasserna mojlighet att bjuda in forskare och anlita

fria filmskapare, vilket gjordes. Tva av klasserna hade forelisningar om

48 Nobelmuseet (2007), 5.2-3.
49 Foljande projektbeskrivning dr himtad ur: Nobelmuseet (2007), s.4-6.
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genetik, en om kirnfysik och en om kemiska processer, det vill siga de
teman som valts ut redan under det forsta besoket pd Nobelmuseet och
Kulturskolan.

Vad som inte var inplanerat frin bérjan, men som blev en absolut
nodvindig del i projektet, var att genomfora workshops i Kulturskolans
regi dven med lirarna. Styrgruppen bedémde det helt enkelt som att
dessa behovde en bittre grund att std pa, for att forstd elevuppgiften och
kunna utgéra ett aktivt stod.

Filmproduktionsfasen startade med en kick-off for alla klasser pa
Kulturskolan i Farsta, dir exempelfilm forevisades och diskussioner ini-
tierades och leddes av de fria filmskaparna, om olika typer av svarigheter
som kunde forvintas tillstota. Nir projekttiden nidrmade sig sitt slut
hade totalt 19 kortfilmer producerats, som kunde presenteras vid den
gemensamma filmfestivalen pd Nobelmuseet. Filmerna visades pé stor-
duk i museets tvé filmsalar och kommenterades av bade film- och natur-
vetenskapligt sakkunniga. ”Bista film” inom en rad olika kategorier
rostades fram gemensamt och prisutdelning och buffémiddag avslutade
dagen. Ett avslutningsméte holls ocksd med styrgruppen under kvillen,
dir riktlinjerna for uppfoljningen av projektet drogs upp. Sedan lig det
pa projektledaren att se till att utvirderingar fran alla deltagare kom in
och sammanstilldes, samt att en dvd med alla filmer producerades och
distribuerades och att en rapport frin projektet fardigstilldes.

Utvirderingarna uppvisar genomgiende nojda deltagare. "Menings-
fullt” och ”roligt” ir ofta dterkommande ord.® Klasslirarna gillade
framfor allt projektets dmnesovergripande och pedagogiska karaktir,
att naturvetenskaps- och samhillskunskapslirarna fick mojlighet att ar-
beta nira tillsammans med bildlirarna, och att elever som inte tidigare
visat intresse for naturvetenskapliga begrepp anvinde dem frekvent i
sitt manusskrivande och filmskapande. Aven en absolut majoritet av

eleverna siger sig vara mycket néjda” med projektet som helhet och

50 Foljande redovisning av utvirderingarna ir himtad ur: Nobelmuseet (2007), s.6-11,
12-18.
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tycker att det borde utgora ett féredome for skolans fortsatta initiativ
till samverkan med fristiende lirandeinstitutioner. De fria filmarna
och forskarna menar att de fick ”god” eller mycket god” kontakt med
klasserna. De berommer elevernas kreativa filmtinkande och menar att
det var ett ”intressant”, “roligt” och ”grinsoverskridande” samarbets-
projekt, dir alla specialister och pedagoger gavs mojlighet att bidra
aktivt till elevernas inlirnings- och skapandeprocesser.

Den kritik som framkom inriktar sig huvudsakligen mot behovs-
analys och tydlighet, mot ordningsfrigor och osikerhet. Inte det 6ver-
gripande syftet men vil delmalen i projektet, menar klassldrarna, kunde
ha definierats och uttryckts tydligare fran borjan for alla inblandade.
Vilka hade ansvar for vad, nir och hur? Projektledningen skriver i
projektplanen att man ville ge klasserna stor frihet, med férhoppningen
att det skulle leda till minga egna initiativ och idéer. Flexibiliteten
skulle dels utgora en del av den kreativitet som var projektets ledord,
dels ansdgs det viktigt att projektet utvecklades i takt med att behoven
successivt uppstod och tillfredstilldes. Men kanske blev det lite for
mycket frihet pd en och samma ging, i alla fall om vi ska tro klass-
lirarna. Atminstone innan dessa hade lirt sig mer om filmskapandet i de
workshops som efterhand genomférdes - innan de fick en korreke bild
av vad som forvintades av dem.

En del kritiska reaktioner frin klasslirarna gillde ocksa balansen
mellan vad man uttrycker i termer av ”form” (filmkunskap) och ”inne-
hall” (naturvetenskap). Inhimtandet av kunskaper om hur man gor
kortfilm tog snabbt 6ver, hivdas det, sirskilt for de elever som var sva-
gare i naturvetenskap och/eller mindre vana vid filmmediet. Den del av
filmproduktionsfasen som av lirarna istillet upplevdes som viktigast for
bade elevernas naturvetenskapliga kunskapande och filmutbildningen,
var manusarbetet. Det var dir utvecklingen bist kunde f6ljas, kontrolle-
ras och korrigeras. En av klasslirarna uttrycker det triffande pa foljande
sitt: ”Vid filmandet provas kunskaperna i praktiken, men i manusfasen

liggs grunden for bide ett bra filmhantverk och naturvetenskaplig
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forstaelse.” En av Nobelmuseets pedagoger for ett lingre, intressant och

delvis sjilvkritiskt resonemang pa samma tema:

Man kunde se en klar skillnad mellan Matteusskolans filmer om kirn-
fysik och de 6vriga skolornas om genetik och kemiska processer. Den
forras var mer naturvetenskapligt forklarande medan de senare tog
upp naturvetenskapens roll for individ och samhille. [---] Jag tycker
att filmerna 6verlag skulle kunna gestalta naturvetenskap dnnu mer.
Jag vet dock inte riktigt hur man ska fa eleverna att forsta vad vi 4r ute
efter utan att styra dem for mycket. Risken finns att de istillet for att
skapa fritt och kreativt” konstruerar vetenskapliga modeller: Vi vill
ju dt det konstnirliga skapandet, det moraliska stillningstagandet och
den naturvetenskapliga iamnesforstielsen pd en och samma ging. Som
det blev nu handlade filmerna om kirnfysik mer om naturvetenskap
men saknade konstnirliga uttryck, och till viss del ocksid moraliska
problematiseringar, medan filmerna om DNA och kemiska processer
var mer konstnirliga och tog upp angeligna etik- och miljéaspekter,
men handlade inte s& mycket om hur det naturvetenskapligt fungerar.
[---] Eleverna borde ocksa ha fatt veta redan innan de borjade arbeta
med projektet, att det ingick som en del i uppgiften att kunna forklara
och motivera bide form och innehall i filmen; varfoér de valde att ge-

stalta det naturvetenskapliga imnesomridet som de gjorde.”

En nirliggande problematik, som lyfts fram av bide pedagoger, film-
skapare och elever ror tidsplanen. Den var totalt sett vil tilltagen,
men inte balanserad. Hade manusarbetet getts mer tid och grupperna
tvingats bli godkinda innan de kunde gi vidare, hade manusen, hivdas
det, blivit mer genomarbetade och filmerna férmodligen littare att
gora. Nu blev filmerna klara alldeles for sent, vilket resulterade i att

elevgrupperna varken hann férbereda sina egna presentationer sirskilt

51 Nobelmuseet (2007), s.15-16.
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vil infor avslutningen pd Nobelmuseet eller utbyta och analysera var-
andras filmer.

Projektledaren 4 sin sida riktar sin huvudsakliga kritik mot uppfolj-
ningsfasen, som i hennes tycke blev for trog. "Nir elevernas arbete i
projektet dr klart och betygsatt, verkar lirarna inte lingre vara intres-
serade av att delta - trots att de sjilva sagt att uppfoljningen ir den
kanske viktigaste delen i hela projektet”. Hennes slutsats ir att projektet
borde ha avslutats tidigare for att inte kollidera med skolavslutningar
och examinationer.

Loggboksforfattandet, slutligen, som skulle ligga till grund for ut-
virderingarna av de kreativa processerna, verkar inte heller ha fungerat
tillfredstillande. Hir menar musei- och filmpedagogerna, att det borde
lagts storre vike vid ate forklara varfor loggbockerna anvindes, vilket
syftet var med dem, och att det ocksé skulle ha ingatt en avslutande
uppgift att skriva utvirdering med utgingspunkt i loggboksanteckning-
arna. Denna del i projektet skulle d4 kunnat utgéra tydligare grund for
beddémning och betygsittning. Overhuvudtaget, patalas det unisont,
borde det tidigt initierade samarbetet i styrgruppen dven ha innefattat
diskussioner om de olika delmomentens bedémningsgrundande poten-
tial, om projektets koppling till malen i skolornas liro- och kursplaner.

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan hivdas, att det trots mycket fina
omdomen om projektet Ung Kreativitet — for ménsklighetens nytta finns
svagheter att ta fasta pd och korrigera om liknande projektinitiativ ska
falla d4nnu béttre ut framover. Det linga sammanhingande tidsspannet,
kontinuiteten i utbildningen, pekade i riktning mot ett bittre utfall in
i endagsprogrammet Naturvetenskap och konst, men inlirningspotentialen
utnyttjades inte maximalt. Tillfillena styckades upp och lades med allt for
linga mellanrum, samt leddes av f6r manga inblandade specialister (som
alla brann f6r sitt 4mne). Till syvende och sist var det den enskilda klass-
liraren som skulle utgora den sammanhallande linken; som var den ende
handledaren som var med vid alla arbetspass och skulle se till att den roda

triden med bade naturvetenskap, filmskapande och kreativitetsprocesser
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beholls - att “temat komplexifierades” i lagom utvecklingstakt och med
en bibehdllen kirna av adekvat sprak och centrala begrepp, for att tala
sociokulturellt. Eller annorlunda uttryckt: Elevernas "utvecklingszoner”,
med alla skickliga specialister som stod till forfogande, var potentiellt
stora i detta skol- och museiprojekt, men projektledningen hade inte
underbyggt nog for att klassldrarna skulle kunna utgora fullgoda ”or-
ganisatorer av den sociala miljon”. For detta hade formodligen lingre
forberedelser, fler enskilda diskussioner och fortbildningar med lirarna
samt tydligare instruktioner krivts, alternativt att projektledaren eller
nigon annan insatt huvudansvarig hade varit med vid varje arbetspass.
Det framgir av utvirderingarna att de ”diskursiva redskapen”, de
dmnesspecifika begreppen och artefakterna, anvindes och verkade
utvecklande for sdvil lirarnas som elevernas ”talgenrer”, men att den
”sociala medieringen” av kunskaperna, anvindandet av redskapen pi ett
djupare mer sammansatt plan, diremot inte fungerat fullt ut. Flertalet
elever motiverades av att bearbeta naturvetenskapliga teorier och be-
grepp med hjilp av filmproduktion. Kontexten, inte minst det breda
samarbetet och friheten, stimulerade till aktivt deltagande samtidigt
som nya utmaningar i lagom mingd tillkom och ledde till vidare kun-
skapssokande. Men det tycks ha blivit lite for mycket nytt pa en ging,
lite for osorterat och utan kontroll av féorkunskaper och utan kontinu-
erlig 6vning och uppfoljning av resultat, vilket ledde till att kvaliteten i
flera av liroprocesserna blev bristfillig. Fast denna slutsats géller alltsd
resultatet i sin helhet. En del av filmerna holl uppenbarligen mycket
hog kvalitet och fortsitter att visas pd Nobelmuseet, Kulturskolan,
Stockholms stad och de i projektet deltagande grundskolorna, bland
annat sisom utgorande goda exempel pi vad en bra samverkan mellan
skola och andra mer informella bildningsinstitutioner kan dstadkomma.
Ja, vad kan astadkommas nir det giller skolelevers lirande pd mu-
seer? Och vad har dstadkommits? Vad siger 2000-talets forskning, och i
vilken utstrickning sammanfaller eller skiljer sig de gjorda iakttagelserna

och reflektionerna kring Nobelmuseets skolverksamhet fran denna?
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Nobelmuseets skolverksamhet
mot bakgrund av tidigare forskning

Hinder avseende skolelevers larande pa museer

Ovan har jag reflekterat 6ver de undersoknings- och utvirderingsresultat
som finns att tillgd om skolverksamheten pa Nobelmuseet, med utgings-
punkt i sociopedagogisk teoribildning. Niarmare bestimt utgér jag ifrin
foljande 6verordnade begrepp: ”"Liropotential”, som refererar till den po-
tentialsomfinnsideutbildningsaktiviteter somobserveras, tillexempelav-
seendelingdenochsammansittningen paskolprogrammen,kompetensen
hos dem som hiller i dem och den fysiska miljén; ”Socialt medierat 13-
rande”, som hirddraget handlar om de kunskaper som ska férmedlas, i
vilken utstrickning detta lyckas och om ifall kunskaperna tas in av adres-
saten; "Komplexifiering av temat”, som behandlar hur det som lirs ut/in
fungerar eller inte fungerar som ett led i ett storre sammanhang, i syfte
att dstadkomma handlingsberedskap. Min slutsats ir att potentialen for
Nobelmuseets skolverksamhet ir stor, trots att klassbesoken vanligtvis
ir enskilda. Det finns dven fordelar med detta, det vill siga med att halla
en och samma lektion/program flera ginger med olika klasser istillet for
minga olika lektioner/program med samma klass. Dels skapar det moj-
lighet till finslipning av program, dels underlittar det for att rollbyten
inom klassen ska kunna dga rum eftersom man stills infor en ny person
och en ny situation (nagotklasslidrarna ofta uppmirksammar med glidje).
En annan férdel museilirare har gentemot klasslirare dr att de inte sétter
betygen, vilket ofta bidrar till ett mer avslappnat undervisningsklimat.
S4 vid sidan om den kompetens och kreativitet som skolpedagogerna
uppvisar och den uppenbarligen inspirerande miljé som Nobelmuseet

utgor, har dven skolprogramsformen vissa fordelar. Nackdelarna tycks
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framfor allt handla om tidsbegrinsning och lirandekontinuitet; att det
ir svart att dstadkomma djupinlidrning under ett 9o-minuterspass och
att det dr svart att utvinna tillrickligt med information ur sporadiska
lirarkontakter och begrinsade utvirderingsenkiter.

Nir det giller det medierade lirandet och komplexifieringen av
temat ir mina invindningar fler. I samtliga undersokta program och
projekt forekommer ett glapp mellan uttryckta mélsittningar och fak-
tisk maluppfyllnad. Utvirderingarna ger ofta besoket, museilirarna och
museet goda omdomen, men de mer systematiskt genomforda studierna
visar att programmen oftare lyckas inspirera in nd vidare i den kognitiva
taxonomin mot mer utvecklade kunskapsnivier. Programmen tycks,
kort sagt, sillan fungera som det birande komplement till klassrums-
undervisningen, som manga efterfrigar. Ar detta en generell iakttagelse?

Ja, det tycks sa. Belidggen ir i alla fall manga i tidigare forskning.

However, the results of research into the use of science museums
as learning instruments for school children indicate that teachers
generally establish very general, or limited, objectives for the museum
visit — mainly restricted to relating science to the social medium, or
developing a practical science activity already undertaken in class; that
generally there is usually very little preparation for the visit and little
monitoring of the actual visit in the museum, although the majority
of research highlights the positive effects of good visit preparation on

student learning and attitude.®

Savil elever som museologer tenderar att ge lirarna skulden for att
inte onskemalen realiseras. Ett talande exempel utgors av de svenska
ungdomar som Cecilia Axelsson och Berit Ljung intervjuat, vilka hivdar
att de varit oférberedda infér museibesoken och ofta ocksd ovetande

om varfor de dgt rum. Det var liraren som hade gjort valet.”® Enligt

52 Falk & Dierking (2000); Guisasola m.fl. (2009), s.2085-2086.
53 Axelsson (2009); Ljung (2009), s.162.
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flera internationella forskare, som nar liknande resultat, utgor detta ett
hogst patagligt hinder for ”ett effektivt kunskapande”: Elever behover
kontroll 6ver sitt eget lirande, de behover veta varfor de ska gora ett
studiebesok och hur liraren forvintar sig att de ska anvinda eller redo-
visa sina nyvunna kunskaper.”* Inte heller verkar lirarna ha funderat
over vad de vill fi ut av besoken.”® Upprepade studier visar att det ar
ytterst fa ldrare som tar reda pd elevernas intressen for eller tidigare er-
farenheter av museibesok.’ Nir det giller uppfoljningen efter besoken
ir tendensen likartad: Besoken och det som formedlas under dem £6ljs
sillan upp, indikerar forskningen.*

Skuldbérdan bér emellertid inte bara ligga pa klasslirarna, tinker
jag. I vilken utstrickning forsoker museildrarna verkligen ta reda pa
elevernas kunskaper innan besoket? I vilken utstrickning bjuder man
in elever och skollirare till att reflektera 6ver och paverka programmens
innehall och form? Berit Ljungs studier visar, att det dr nir innehéllet i
kunskapsprocesserna har en personlig och aktuell forankring, nir de tar
utgingspunke i elevernas egna erfarenhetsvirldar, som de upplevs som
mest intressanta och motiverande.’® Hir fir hon dnyo stod i internatio-
nella undersokningar.”

Andra forskare visar pd betydelsen av samverkan med lirarna:

Experience shows that the best way to develop effective school-project
work, is to do so in co-operation with teachers. Of course, not all
teachers are the same. For example, museums need to respect and
build on the expertise of experienced teachers, and to learn from the
demands they make, while providing a strong supportive framework

for new teachers, helping them to plan fully and build their confidence.

54 Griffin (2007), s.34, 66.

55 Hooper-Greenhill (2007), s.137.
56 Cox-Petersen m.fl. (2003)

57 De Witt & Osborne (2007), 5.686.
58 Ljung (2009), 5.167.

59 Guisasola m.fl. (2009), 5.2086.
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The starting point for all, however, is to ensure that the teachers
themselves are comfortable in the museum environment and have a
professional understanding of how best to make use of the learning

opportunities that museum provide.*

Minga museologer understryker vikten av att kiinna trygghet. Innan de
mest grundliggande behoven ir tillfredstillda si kan elever och lirare
omdijligt 6ppna sina sinnen for lirande, menar man. Besokare som kin-
ner sig hotade och/eller hindrade av ett visst intellektuellt tonlige, en
fysisk formgivning eller ett sakligt innehéll kommer att vara mindre mo-
tiverade 4dn de som kinner sig mer hemmastadda och fria.s" Jag tycker att
det i detta hinseende ir av vikt att skolliraren har besokt museet innan
hon eller han tar dit klassen, att man har talat med museilirarna och att
man sedan tar sig tid till att bide delge sina erfarenheter och klargora
sina malsittningar for eleverna. Hir innefattas di ocksd mer praktiska
erfarenheter rorande tillgingligheten sisom lunchmajligheter, tillging
till avskilda studieutrymmen, logistik i form av transportméijligheter,
samt eventuell handikappsanpassning.

Andra hinder f6r att uppnd mélen med ett studiebesok kan kopplas
till bade bristen pa for- och efterarbeten och skolprogrammens specifika

form, vilka ofta forstirker varandra visar forskningen:

Pressure on the school timetable has meant that a program of school
visits has become increasingly rare with a single trip the norm, so the
development of resource materials that support high quality pre- and

post-visit activities has become essential.*?

Intervjuade elever klagar pé for lite tid och for diliga uppligg, dir de

inte ges mojlighet att tinka, prova, undersoka och engagera sig; att de

60 Black (2005), s.161.
61 Rand (2001), s.12.
62 Black (2005), s.161.
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under museibesoket "varit stindigt aktiva men intellektuellt passiva”.®?
Det stimmer bra 6verens ocksi med reflektioner frin de museipedago-
ger, som hivdar att ”disneyfieringen” (museerna som en del i under-
héllningsindustrin) och ”den vinstdrivande mentaliteten” (fler klasser
ger mer pengar och mer uppskattning hos museiledningarna) premierar
korta, spektakulira visningar och program, som snarare inriktar sig mot
att locka tillbaka besokarna dn att lira dem nédgot nyte.%

Det primira for ett lyckat besok i betydelsen ett kunskapande besok
tycks vara, att det finns tid och rum fér meningsskapande. For en re-
flekterande process, dir det ges mojlighet att linka ny information och
nya idéer och erfarenheter till gamla; att tolka, jimfora, 6verviga och
handla.®* Men verkligheten ser alltsd annorlunda ut. Det finns uppen-
barligen ingen tid for lingre eller dterkommande museibesok. Eller gor
det? Kanske bor museilirarna vara tydligare med vilken typ av malsitt-
ningar som kan uppnés med ett visst besoksforfarande, sa att skollirare
och skolledningar bittre kan 6verviga vilken funktion besoket kan fylla
och utifran detta sedan ta beslut om vilka specifika museibesok som ska
genomforas och med vilken frekvens?

Ett i forskningslitteraturen ofta dterkommande begrepp dr ”profes-
sionalisering”, vilket kan sigas handla om hur vil en yrkesgrupp lyckas
definiera och synliggora ett kunskapsfilt genom vetenskaplig grund,

gemensam utbildning, yrkessprik och etiska regler.®®

The lack of a well-articulated sense of professional purpose and
identity and theoretically grounded practice appropriate to museums
potentially explains the “borrowing” of school practices. [...] This
would suggest that an urgent priority for educators working in infor-

mal environments is to develop a professional language and identity

63 Ibid, s.165.

64 Tran (2006), 5.294.

65 Black (2005), s.140; Fors (2006), 5.136; Moon (1999), 5.92, 101; Rennie & Johnston
(2004), s.7.

66 Ljung (2009), s.112-113.
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distinct from schools that is based on a body of theoretical and em-
pirical evidence, which acknowledges and highlights the value and
contributions of education in museums. For instance, that it involves
mediation of learning through experiences with authentic objects and
activities which are not afforded by the formal environment. In short,
a theory of pedagogy for science education in informal environments

should be explored [...]%

Det rider nirmast konsensus bland museologer om att museipedago-
giken dnnu dr en profession i sin linda, och att detta utgor en del av prob-
lemet. Trots de rikliga kompetenser, ambitioner och hoga férvintningar
som finns kring museipedagogrollen si har den fortfarande relativt lag
status.’® Det medfor i virsta fall, antar jag, att finansiirer drar sig for att
investera i museers pedagogiska verksamheter, att skol- och museildrare
inte vet vad man kan foérvinta av varandra, och att museipedagogerna
inte utnyttjas till sin fulla potential i museernas verksamheter.
Avseende kompetensutnyttjandet (eller snarare bristen pa detta)
hivdar Graham Black, att konceptutveckling fér en ”pedagogisk ut-
stillning” med tillhérande programverksamheter maste uppfattas som
en och samma 6vning. Han menar att det ir mycket svart att tvinga
fram en vilstrukturerad och anpassad programverksamhet i efterhand.
Antingen deltar pedagogerna aktivt redan frin bérjan i planering och
produktion av utstillningar tillsammans med kuratorerna, och linkar
samman utstillning och program, eller s kommer de in nir utstill-
ningen stir klar och di blir programmen i bista fall relaterade men
alltid separata. De ir vidare, fortsitter Black sitt resonemang, enbart
museipedagogerna som forfogar 6ver kunskaperna och verktygen for
att linka utstillningsinnehall till liro- och kursplaneinnehill. De ér en-

dast de som kan bygga broar mellan mangfasetterade utstillningar och

67 Tran (2006), 5.293.
68 Black (2005), 5.169.
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efterfrigade skolkunskaper.” Man kan ocksa uttrycka det pa foljande
sitt: Brobyggandet mellan museum och skola utgor en central del av
museilirarnas specialistkompetens — och bor dirmed ocksi utgora
grund for deras professionalisering.

Nir det giller de tvé forstnimnda faktorerna, finansidrernas och skol-
och museildrarnas osikerhet, pekar forskningen bland annat pé risken
med att museilirandet blir allt for like klassrumslirandet. Lirarna tar
beslutet att limna klassrummet, precis som finansidrerna tar beslutet
att stddja museets skolverksamhet istillet for skolans egen, dirfor att
man vill komma at nigot som kan bidra till uppfyllandet av et visst
specifikt 6nskemal. En svaghet ir d4 att manga museilirare i grunden ir
skolldrarutbildade, att de har jobbat linge inom skolvisendet och mer
eller mindre medvetet tillignat sig skolans "undervisningsstrategier”;
dess virderingar kring vad god undervisning och nédvindiga kunska-
per dr.”® Kort sagt, lyder min tolkning, 4r man for lite museiinriktade i
sina undervisningsuppligg. For att dndra pa detta krivs stor oppenhet,
o6dmjukhet och analytisk formdiga; att man lyssnar pd vad som efterfra-
gas, reflekterar 6ver vad man faktiskt gor och foérsoker finna sina egna
och museets styrkor i skapandet av specifika undervisningskoncept.

Slutsatserna ovan berdr frimst aktorsperspektivet. Jag kan emeller-
tid ocksa tinka mig mer 6vergripande strukturella hinder for inlirning.
Det finns médnga forvintningar och krav pd museipedagogerna, ibland
uttalade men mer ofta outtalade: Finansiirerna har sina olika motiv f6r
att stodja utbildningsverksamhet pa museer, museipedagogerna har sina
for varfor de skapar de program de gor, och de besokande klassldrarna
sina for varfor de tar sina elever till museer.

Inte sillan uttrycker politiker en vilja att museerna ska kunna assis-
tera skolorna i deras utbildning av medborgarna. Niringslivet tenderar
4 sin sida att prioritera att synas i samband med socialt efterfrigade

och samtidigt varumirkesstirkande verksamheter. De vill girna ocksa

69 Ibid, s.159.
70 Falk, Brooks & Amin (2001); Falk & Dierking (2000); Tran (2006), 5.286, 292-293.
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péaverka ungdomar att gora vissa val (som gynnar foretaget pé sikt), till
exempel att fA dem att intressera sig mer for naturvetenskap och teknik.
Pi museernas uppdragsinriktade agenda stér, tinker jag mig, att biade
skapa unika upplevelser och fungerande lirandesituationer. Detta i
syfte att dels locka fler klasser och anhériga och vinner till museet (ett
kommersiellt/kvantitative mal), dels att 4stadkomma kunskapande (ett
utbildnings-/kvalitative mal). Skolornas avsikter med museibesoken,
slutligen, sammanfaller formodligen med savil stat och kommuns, si-
tillvida att de vill astadkomma utokad medborgarskolning (fostran av
kritiskt tinkande och socialt ansvarstagande individer och kollektiv),
med de privata finansidrernas, satillvida att de vill vicka intresse for
vissa iamnesomraden, och med museiinstitutionernas, sitillvida att man
vill na férdjupad dmneskunskap.

Viljeinrikeningen hos dem som har makten 6ver museernas utbildnings-
verksamhet skapar med andra ord bade ett strukturellt ramverk och ett
spanningsfilt, inom vilket utbildningen utformas. Detta maste ocksa tas
hinsyn till nir man analyserar foérutsittningarna for kunskapande pa
museer.

Sammanfattar man forskningsliget om hinder f6r lirande pa museer
sd tycker jag begreppet “otydligt ramverk” ligger nira till hands. Till
detta bidrar di, for det forsta, den 6vergripande museitrenden i rike-
ning mot mer underhéllning och ekonomisering (ett okat ekonomiskt
vinstintresse). For det andra, att ménga intressenter har ganska stort
inflytande och att museipedagogikens maktstillning pa museerna inte
iar sd sjilvklar som den borde vara. For det tredje, att museipedago-
gerna sjilva inte verkar helt klara 6ver vad det ir man vill uppna och
varfor. Och for det fjirde, att samarbetet och kommunikationen med
skolan, inte minst signalerna mellan vad som bjuds ut och vad som
efterfrigas, ar bristfillig. Till detta ska liggas analysen av Nobelmuseets
skolverksamhet, dir framfor allt en problematisering kring begreppet
lirandekontinuitet hjilper till att belysa svirigheterna i att stadkomma

en inlirning pé djupet.
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Med alla dessa hinder i vigen for lirande, varfor ska vi éverhuvud-
taget dgna oss it utbildning i museiregi? Varfor inte bara koncentrera
oss pa det vi uppenbarligen dr bra pi: att inspirera besokarna? Jag haller
med museipedagogen Monica Cassel om "att vicka intresse 4r en av
museernas viktigaste uppgifter”.”? Och ir det nigonting jag saknar i den
sociokulturella teoribildningen sa ir det att den fokuserar lite for lite pa
vikten av att skapa nyfikenhet. Forstaelse och engagemang, som liro-
planerna efterfrigar, kommer férst med en inlirning pa djupet. Men
utan nigon eller nigot som forst kan skapa nyfikenhet och vicka intresse
for ett dmne eller ett tema, skapas aldrig nagon situation for inlirning
overhuvudtaget. For mig ir att inspirera och att utbilda emellertid inte
varandras motsatser, tvirt om. God utbildning, som i mina 6gon alltid
ir inriktad mot djupinlirning och handlingsberedskap, savil inspirerar
som fordjupar och engagerar, i en sammanhingande lirandesekvens.

Att kompletterande utbildning kan bedrivas vid museer ir fler 4n
jag overtygade om. Undersokningar visar att skolldrare och elever en-
triget fortsitter att lyfta fram museibesok som bra tillfillen for lirande.
Museibesoket ger variation och nya infallsvinklar samt forser besokarna
med fler och andra typer av kunskapsverktyg, heter det.”? Vidare lyfts
den specifika miljon ofta fram. I jimforelse med klassrummet framhalls
museet generellt som mer visuellt och audiovisuellt, mer kontextualise-
rat, mer verklighetsnira, mer kinsloladdat och mer interaktivt.”> Aven
forskarna foljer i samma spar: Lirande pd museer dr potentiellt mer
oppet i betydelsen mer ovintat och 6verraskande och mer anpassat for
att finga upp olika typer av elevreaktioner.”* Museimiljon, péstas det vi-
dare, ger unika mojligheter till samspel mellan sinnen, kropp och kinslor,
som kan ligga grunden for sivil ”djup-reflekterande relationsprocesser”

(individuellt och kollektivt identitetsskapande) som for utveckling av

71 Cassel (2001), s.55-60, 76.

72 Anderson & Zhang (2003); Kisiel (2003); Storksdieck (2006).
73 Black (2005), 5.162.

74 Hooper-Greenhill (2007), s.4-5.
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kritisk-etiska forhdllningssitt” (medborgarskolning) och utveckling av
?vetenskapliga forhillningssitt” (kognitiv skolning).”

Ligger man samman argumenten i tidigare forskning for varfor
museer ska syssla med utbildning av skolelever, bildar det foljande
koncentrerade och positiva flode: Museet som en plats for foremil
och berittelser - Museet som en plats for tolkningar av det forflutna
— Museet som en plats for studier och forskning — Museet som en plats
for lyssnande och kontemplation — Museet som en plats for méten och
samtal - Museet som en plats for identitetsskapande och kritisk reflexion
= Museet som en unik lirandemilj6. Férdelarna dr uppenbarligen manga,
men, liksom analysen av Nobelmuseets skolverksamhet visar, ir poten-
tiell kvalitet och reell kvalitet sillan samma sak. Viljan och kunskaperna
finns dir, men manga hinder ligger i vigen. Losningen tror jag snarast
ligger i hur vi kan anpassa vira samlade kunskaper efter verkligheten,
eller, annu bittre, hur vi kan pédverka och forindra forutsittningarna,
bade de aktorsorienterade och de strukturella. I det foljande ska jag
med utgingspunkt i ovanstiende resultat frin tidigare forskning samt
i Nobelmuseets skolavdelnings uppdaterade programférklaring och
senast framtagna program och projekt, blicka mot framtiden - mot vad

jag uppfattar vara de viktigaste utmaningarna for lirande pi museer.

En forandrad museipedagogik for skolan

Nobelmuseets skolverksamhets styrkor och svagheter under bérjan av
2000-talet relaterar pi ett uppenbart site till forskningsliget. En viktig
slutsats frin bida hall ar att skolldrare utéver hogkvalitativa utbildnings-
paket ocksd behover rittvisande programbeskrivningar for att valen av
museum och skolprogram liksom férvintningarna ska kunna bli ritt.
Dessa ska beskriva savil det overgripande syftet och malsittningarna

med skolprogrammet/projektet som de ingdende delmomenten och de

75 Anderson, Lucas & Ginns (2000); Appleton (2001); Black (2005), s.140; Hein (1998),
s.31; Henriksen & Jorde (2001); Hooper-Greenhill (2007), s.14, 165; Lindauer (2007),
$.306-307; Ljung (2009), s.102; Pedretti (2004), 5.34; Wenger (1998), s.215.

52



MOT BAKGRUND AV TIDIGARE FORSKNING

specifika redskap genom vilka syftet kan uppfyllas och méilen nis. Ar
syftet med klassens museibesok att fa inspiration till vidare kunskaps-
sokande, att f4 verktygen for att kunna gora det, och/eller att de facto
ldra sig ndgot? Och vad ir det i s fall man forvintar att lira sig? Detta
iar helt centrala frigor, som bor kunna besvaras. Museildrarna 4 sin
sida tycks behova foljande faktorer for ate dill fullo kunna tillfredstilla

skolornas behov och utveckla sig sjilva och sin verksamhet:

« En specifik pedagogisk och professionell plattform att agera utifrin

« Utvecklade lednings- och samordningsfunktioner

« Tillgang till museets centrala resurser

« Planeringsfaser med 6ppen kommunikation, som involverar bide
musei- och skolpersonal

« Forberedelsefaser som ger kunskaper om klassens mélsittningar
med museibesoket och utbildningsniva inom valt imnesomrade

« Genomforandefaser med motiverade lirare och elever, som deltar
aktivt och driver pd med egna nyfikna frigor och stort engagemang

« Vil anpassade och designade for- och efterarbeten, som kompletterar
besoket och skapar ssmmanhingande lirandesekvenser

« Uppfoljningsfaser som inkluderar kvalitativ utvirdering, sjilvreflexion

och eventuella korrigeringar

Nobelmuseet har under sina tio levnadsir expanderat kraftigt. Ar 2009
hade man cirka 146 ooo besokare varav 13 500 var skolelever/studenter
vid sammanlagt 450 klassbesok. Det innebir en 6kning av antal beso-
kare sedan 2004 med 95 procent och av antal skolelever med 50 procent.
Idag bestar skolavdelningen av fyra utbildade lirare, som har erfarenhet
av undervisning pa hogstadiet och gymnasiet (tva i naturvetenskap och
tva i historia/svenska). En dr ocksd disputerad. Avseende deras gemen-

samma visioner ger oss 2010 ars styrdokument f6ljande upplysningar:
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Nobelmuseets skolprogram ska stimulera elevernas intresse for Nobel-
prisimnena och forskning. Vi ska uppmuntra deras lust till engagemang
och tro pé att kunna paverka och bidra till forindring. Vi ska ha ett vil-
fungerande samarbete med skolan, dir vara skolprogram fungerar som
en naturlig del i skolans undervisning. Nobelmuseets skolverksamhet

ska nd elever och lirare i hela Sverige.”®

Som synes har flera delmoment tillkommit sedan ar 2004 (se sidan
17). Forskningsanknytningen fokuseras och det geografiska arbets-
omridet har utokats frin stockholmsomrédet i huvudsak till hela landet.
Medborgarskolningen betonas mer én tidigare liksom samarbetet med
skolan. Lite lingre ned i dokumentet slis ocksa fast, att: ”nir skol-
klasserna kommer till museet ska vi vara vil forberedda och lyhorda for
elevernas kunskaper och behov, [...] lirarna ska kidnna fortroende for
oss och se vira skolprogram som en anvindbar resurs i sin undervisning,
och [...] skolprogrammen ska fornyas och utvecklas kontinuerligt i
samarbete med lirare och/eller andra pedagoger”.”

Det rader saledes ingen tvekan om att Nobelmuseets skolavdelning
kinner vinden i ryggen och satsar stort. Inte heller att man vid sidan om
att stimulera till vidare kunskapssokande och uppmuntra till moralisk
handling ocksa vill lira eleverna nagot - komplettera skolans under-
visning. I de mer konkreta malsittningarna framkommer att det nya
”Akka”-projektet, om Nobelpris, kreativitet och entreprenorskap, under
2010 ska né 75 klasser i fyra till fem mindre centralorter ute i landet; att
en del av de 30 skolprogrammen ska liggas ut pd webben, kompletta
med for- och efterarbeten och tydliga innehallsforteckningar; att alla
skolldrare ska kontaktas minst en vecka i férvig infor klassbesok; och att
det i samband med framtagandet av nya skolprogram alltid ska inrittas
referensgrupper bestiende av bland annat skolldrare. Av verksamhets-

beskrivningen framgir vidare att det ska goras en tydlig distinktion

76 Nobelmuseet (2010) (a), s.11.
77 1bid, s.11.
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mellan “yngre elever”, dir det viktigaste dr att skapa intresse for
naturvetenskap, litteratur och resursanvindnings- och demokratifrigor
genom att lita dem fa prova pd olika sitt att arbeta, och ildre elever”,
som med en tvirvetenskaplig ingdng ska ges mojlighet att utveckla
sin forstdelse for ett dmne och sitt kritiska tinkande via olika typer
av aktiviteter. I beskrivningen klargors ocksa att skolavdelningen ska
verka for att gd in i fler lingsiktiga samarbeten med andra fristdende
kunskapsinstitutioner i syfte att vidareutveckla sina verksamheter, och i
fler langsiktiga projekt tillsammans med skolor med syftet att nd battre
kontinuitet i inldrningssituationerna.”

Detta tror jag ir viktiga ingredienser i framtidens museipedagogiska
modell: forskningsanknytning, utatriktade verksamheter, lyhordhet
gentemot och samverkan med sivil skola som andra relevanta institu-
tioner, tillgingliga foreberedelse- och bearbetningsmaterial, och, inte
minst, strivan efter bide stimulans och djupinlirning (naturligtvis niva-
och efterfrigeanpassat).

I mina uppfoljande intervjuer med skolavdelningens personal visas
ocksd en medvetenhet kring flera tidigare dilemman och akilleshilar.
Bland annat giller det foljande: samverkan med utstillningsavdel-
ningen, dir en museilirare nu ska avdelas och ges schemalagd tid for att
delta i varje nytt utstillningsprojekt; utvirderingarna, dir metoderna
och verktygen ska forfinas for att nd hogre svarsfrekvens och en bittre
kvalitet pa svaren; och skolprogrammen, som ska minskas i antal, vissas
i stringens och dir en bittre 6verensstimmelse med skolornas kurspla-
ner ska dstadkommas. Dirtill ska alla program, hivdas det, férses med
relevanta for- och efterarbeten. Ungefir som man redan gjort, pitalar
verksamhetschef Asa Sundelin, med det populiraste programmet for de
yngre eleverna pa lag- och mellanstadiet: Forskarglidje.

I ”Forskarglidje”-programmet satsas pd ett par olika begrepps-

fokuserade temainriktningar utifrdn en och samma programstomme.

78 Ibid, s.11-15.
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Syftet med programmen ir att introducera hypotesprovning och lata
eleverna arbeta forskningsmetodologiskt: Identifiera problem och stilla
upp frigestillningar, genomfora experiment, analysera utfall, skriva
ned resultat och dra slutsatser. Programmens innehill utgér frin ett
par centrala begrepp som finns preciserade i skolans kursplaner i natur-
vetenskap. Experimenten ér tvidelade, dir ett forsta genomfors lararlett
med hela klassen. I det andra arbetar grupperna igenom hela processen
sjilvstindigt, men med handledning frin museilirarna. P4 sa vis, menar
Sundelin, blir den kognitiva progressionen och kontrollen av denna
tydligare. Men det finns mer att utveckla: ”Vad vi fortfarande inte ir
nojda med ir de instruktioner vi ger eleverna — de maste bli bittre i
betydelsen tydligare och samtidigt 6ppnare, sa att eleverna inte kinner
sig for styrda.””

I Akka, for lag- och hogstadiet, ir det istillet idéerna som sitts i cen-
trum. Syftet med programmet ir att visa elever att idéer verkligen kan
forandra deras verklighet. I skolan talas mycket om entreprenérsinriktat
lirande idag, hivdar program- och projektutvecklarna Tobias Degsell,
Johanna Junback och Carl-Johan Markstedt, men manga skolldrare kin-
ner sig osikra och behover hjilp pa vigen. "Det vi forsoker gora ér att
resa runt i Sverige och finga upp elevers egna idéer, och tillsammans
med dem utarbeta strategier som kan ta dessa idéer fran ord till handling
- naturligtvis med utgdngspunkt i vira kunskaper om Nobelpristagarna,
deras kreativitet och arbetsmetoder.”® Skolprogrammen knutna till pro-
jektet ir elevcentrerade och bygger bland annart pa kreativitetsovningar
och fiktiva resor i tid- och rum; dramatiserade berittelser, framtagna
av Nobelmuseets projektanstillda skadespelare och dramapedagoger.®

Ett annat nytt skolprogram/projekt dr Fredspristagare i media, som
sammanfoér dmnena historia, medievetenskap och freds- och konflike-

forskning. Syftet ar att lata elever pa egen hand fa undersoka, presentera

79 Nobelmuseet (2010) (b).
8o Sveriges Radio (2010).
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och diskutera hur mediebilden av Nobelpristagare sett ut och férindrats
over tid. Det dr ett sex veckor lingt projekt som genomfors i samverkan
mellan Nobelmuseets skol- och forskningsavdelningar och en eller flera
gymnasieklasser (Historia B). Programmet inleds med en halvdag pi
museet, dir uppgiften introduceras och eleverna ges verktygen och 6var
autentiskt men i mindre skala. Direfter vidtar arbetet i klassrummet
och pa Kungliga Bibliotekets mikrofilmssal, med att ta fram mediebilder
och gruppvis jimféra och analysera dessa. Som underlag f6r bedomning
forfattar gruppen sedan en uppsats pa 10-15 sidor (bade individuella
och kollektiva delar) samt forbereder en muntlig presentation pa cirka
15 minuter, inklusive ett par férberedda diskussionsfrigor. Avslutningen
sker pd Nobelmuseet, dir museipedagoger, forskare och skolldrare lyss-
nar till presentationerna, kommenterar elevarbetena och deltar i de av
grupperna initierade diskussionerna. Milsittningen ér att eleverna ska
forstd och lira sig arbeta med olika kognitiva nivéer i sina presentatio-
ner: "Den forsta nivan ir den deskriptiva, dir eleverna undersoker vad
tidningarna de facto skriver om respektive pristagare. Nista nivd dr den
analytiska, dir bilderna av pristagarna jimfors och det bland annat giller
att sitta in informationen i en storre kontext. Ytterligare en niva ir den
normativa, dir det sjilvstindigt giller att argumentera for varfor det ér
ett bra eller mindre bra val som den norska Nobelkommittén gjort.”®
Den lirare som varit med och utvecklat detta, som hon benimner det,
’killkritiksprogram”, tillfogar ocksa, att en av de stora férdelarna med
programmet ir att det finns s& minga vuxna till hands och att det bestar
av flera sammanhingande lektionspass, vilket ger utrymme for reflek-
tion, sjilvstudier och kontinuerlig handledning. *
Hir framkommer, i mina 6gon, ytterligare birande moment i
framtidens museipedagogiska modell: utnyttjande av museets samlade

resurser, uppfoljning och korrigering av de verksamheter man plane-

82 Ibid.
83 Skolverket (2009).
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rar for och genomfér, skolprogram anpassade till skolornas liro- och
kursplaner.

Sammanfattningsvis verkar sivil resurserna som viljan och kom-
petensen att inspirera och lira ut finnas pa plats pd Nobelmuseet och
hos dess skolavdelning, vilket ger goda forutsittningar. Det aterstir
att se i vilken utstrickning potentialen kan utnyttjas: om man klarar
av att 6vervinna hindren och striva vidare mot visionerna och na de
hogt satta malsittningarna. Mina farhdgor ror frimst de personella
begrinsningarna, i kombination med de hogt stillda férvintningarna,
och museipedagogernas reella handlingsutrymme. Den Publika avdel-
ningens malsittningar fér 2010, dir skolverksamheten ingér, dr att 6ka
antalet besokare som dtervinder, 6ka antalet bokade program, na dnnu
fler skolklasser, na fler barngrupper och, 6verhuvudtaget, fa en storre
publik.** Ytterligare en heltidstjanst har tillkommit pa skolavdelningen
sedan 2004, men samtidigt har antalet klassbesok alltsd 6kat med 50
procent — och antalet nya uppgifter betinkligt. Hur mycket kan man
Yeffektivisera” en pedagogisk verksamhet och stilla krav pa vidare expan-
sion innan kvaliteten blir lidande? Och i vilken utstrickning kommer
skolavdelningens och museilirarnas vilja till bittre skol- och forsknings-
samverkan, forfinade utvirderingar, tillgang till museets 6vriga resurser,
och tid for reflexion och utveckling att infrias? Jag tror det beror mycket
pa hur deras professionaliseringsprocess fortskrider - vilken plats de far

(och tar) i museets organisation framoéver.

84 Nobelmuseet (2010) (a), s.3.
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Konklusion

I denna text har jag lyft fram argument for varfor museer ska syssla med
utbildning och diskuterat under vilka forutsittningar elevers inlirning
pd museum iger rum. Detta med utsikespunkt frin Nobelmuseets
skolverksamhet. Det teoretiska avstampet har tagits i ett sociokulturellt
perspektiv pd inlirning, lirande som social praktik, i vilket spriket, rum-
met, artefakterna och deltagandet stills i centrum. "Lirogemenskapen”,
“lirandemiljon” och ”lirandesituationen” utgér grunden, dir utgings-
punkten ir att lirandet sker hela tiden, i olika men bestimda samman-
hang, och alltid i samverkan med andra. Eftersom informationsmassan
har 6kat lavinartat under de senaste decennierna, och tillgingliggjorts
for alle fler, har det blivit innu viktigare att vi ldr oss att effektivt sortera
och omvandla information till kunskap och kompetens; att vi skapar
handlingsberedskap. Da behover vi ocksa 6va oss i kritiskt tinkande, i
formagan att forhilla oss sjilvstindigt och undersokande till verklig-
heten (eller bilden av den verklighet som omger oss). Hir kan museerna
utgora en viktig resurs.

Studien av Nobelmuseets skolverksamhet har visat att potentialen
ir stor. Hindren handlar framfér allt om tidsbegrinsning och lirande-
kontinuitet; att det dr svart att dstadkomma djupinlirning under ett en-
staka museibesok och att det ir ldttare sagt en gjort att utvinna tillricklig
information ur sporadiska lirarkontakter och begrinsade utvirderings-
enkiter for att effektive kunna foérbereda, genomfora och félja upp
undervisningen - skapa sammanhingande lirandesekvenser. I samtliga
undersokta skolprogram och projekt finns ett glapp mellan de uttryckta
mélsittningarna och den faktiska méluppfyllnaden. Utvirderingarna

ger ofta programmen, museilirarna och museet goda omdémen, men
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de mer systematiskt genomforda undersokningarna visar att program-
men oftare lyckas inspirera elever dn att bidra till att de nér lingre i den
kognitiva taxonomin mot mer utvecklade kunskapsnivier.

Resultaten av 2000-talets forskning om skolelevers lirande pa
museer overrensstimmer vil med resultaten frin Nobelmuseet, som i
viss min ocksd fordjupar och nyanserar problembilden. Utbildning pa
museer efterfrigas av manga, ja, av alla intressenter, och liropotentialen
ir stor, men hindren for att 4stadkomma inlirning dr pitagliga. I jimfo-
relse med klassrumsmiljon uppfattas museimiljon som mer 6ppen, krea-
tiv och dynamisk. Samtidigt bidrar den 6vergripande trenden med mer
underhillning och mer ekonomisk styrning till att kvalitetstinkandet
hamnar i bakvattnet, de minga makthavande intressenterna och skol-
pedagogernas svaga professionalisering till att det rider oklarhet kring
museipedagogikens mal, mening och funktion, och den bristfilliga
kommunikationen till att signalerna om vad som efterfrigas och bjuds
ut forblir vaga.

Framtiden ser dndd ganska ljus ut, vill jag mena, dtminstone om
man generaliserar utifrin fallet Nobelmuseet. Personalens reflekterande
forhallningssitt, dess vilja att dra lirdomar av det som varit och vaga
vara provande, samt, inte minst, dess successivt framflyttade positioner
pd museet, inger forhoppningar. De nyutvecklade skolprogrammen har
alla tillkommit i samverkan med skolldrare och 6vrig museipersonal och
de innehéller ménga av de saker som efterfrigas i utvirderingar, under-
sokningar och tidigare forskning. Det handlar framfér allt om ett bittre
utnyttjande av museets samlade resurser, om en utvidgad behovsanalys
och lyhordhet for vad som efterfrigas under forberedelsefasen och en
bittre utvirdering, kontroll och korrigering under uppfoljningsfasen,
samt om en béttre anpassning till skolornas liro- och kursplaner - sam-
tidigt som det unika i museibesoket (i utbildningshinseende) behalls.

Visst kan man som sambhillsvetenskapligt inriktad och forskande
museipedagog ha 6nskemal om annumer. Till exempel om en mer genom-

tinkt mangfaldsinriktning; en undervisning dir varje skolprogram/projekt
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anligger ett genus-, etnicitets-, klass- och generationsperspektiv pa de
idmnen eller teman som tas upp. Men vad jag verkligen tror kommer bli
avgorande for framtidsscenariot avseende skolelevers lirande pd museer,
ir hur den specifika museipedagogiken utvecklas och hur den far och tar

plats i museernas framtida organisation.
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